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1. BEVEZETES

1.1 CELKITUZESEK, KOMPETENCIAK A TANTARGY
TELJESITESENEK FELTETELEI

1.1.1 Célkitlizés

A kurzus f6 célkitlizése a pedagogia és hatartudomanyai elméleti
alapjainak, a nevelés és oktatas tartalmi valtozasainak megismertetése.
A hallgaték megismerik a gyermekszerepek valtozasait, az alternativ
pedagdgiai gondolkodas és oktatas jellemzéit. Tovabbi cél a nevelés
tarsadalmi jelentéségének és tarsadalmi beagyazottsaganak feltarasa,
valamint a kdznevelés rendszerének és az iskola, mint szervezet vilaga-
nak bemutatasa. Fontos specialis célként fogalmazédik meg a hallgatok
érzékenységének és érdeklédésének felkeltése az iskolazas tarsadalmi
Osszefliggéseinek kérdései irant. A feldolgozasra kerilé ismeretanyag
elsajatitasat kovetéen a hallgatok korszer(i kreativ feladatokat oldanak
meg, melyek soran képesek lesznek megszerzett tudasukat analitikus,
szintetizald, eredményes alkalmazasara, értékelésére és dsszehasonli-
tasara.

1.1.2 Kompetenciak

A kurzus soran az alabbi kompetenciak fejlesztését jeldljuk ki:

— A tanul6é személyiségének fejlesztése, az egyéni banasmaod érvé-
nyesitése

— A tanuldi csoportok, kdzdsségek alakulasanak segitése, fejleszté-
se

— Autondmia és felel6sségvallalas

Tudas, ismeret

— ismeri a pedagogia és hatartudomanyainak elméleti alapjait

— ismereteket szerez a tanuldi csoportok jellemzéirél, a tanari sze-
rep dimenzioirdl, a koznevelési rendszer mikodésének egyes sa-
jatossagairol

— megismeri az oktatasi rendszerek tarsadalmi — gazdasagi funkcio-
it, valtozasuk, fejlédésik torvényszer(iségeit, a szociokulturalis
hattér és oktatasi eredményesség viszonyat, az interkulturalis ne-
velés paradigmajat

11
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— pedagégiai és szociolégiai tudast szerez a szocializaciordél, a hat-
ranyos helyzetl tanulokrol, az enkulturaciordl és a multikultura-
lizmusrél

— ismeri az iskolaval szembeni tarsadalmi elvarasok fébb jellemzdit,
ismeri az iskola, mint szervezet f6bb funkcioit, sajatossagait

Attitidok/nézetek

— nyitott a demokratikus gondolkodasra és magatartasra nevelés
irant

— elkotelezett az alapvetdé demokratikus ertékek irant, szocialis ér-
zékenység jellemzi

— az iskola vilagaban tudatosan toérekszik az értékek sokféleség-
ének elfogadasara

— nyitott a személyiségfejlesztés valtozatos modszereinek elsajati-
tasara
— elkotelezett a nemzeti értékek és azonossagtudat irant

Képességek

—  képes a megtapasztalt pedagdgiai gyakorlat elemzésére

— képes realis képet kialakitani a tanuldk vilagarol

— segiti a csoporttagok kdzodsség iranti elkotelezettségének kialaku-
lasat, a demokratikus tarsadalomban valé felelés, aktiv szerepval-
lalas tanulasat, a helyi, nemzeti és egyetemes emberi értékek el-
fogadasat

— képes értelmezni és a tanuldk érdekében felhasznalni azokat a
tarsadalmi-kulturalis jelenségeket, amelyek befolyasoljak a tanu-
I0k esélyeit, iskolai, illetve iskolan kivili életét

1.1.3 A tantargy teljesitésének feltételei

A kurzus soran a hallgatok konstruktiv, kooperativ tanulasi modsze-
rekre, a kollaborativ tanulasra alapozva a tananyag elsajatitasa mellett
feldolgozzak a szakirodalmat, és a halézati eszkdézok segitségével elké-
szitik egyéni feladataikat. Minden leckét kérdések és gyakorld feladatok
kdvetnek, majd tesztfeladatok zarnak. A hallgatok a kérdések és gyakor-
|6 tesztek segitségével dnalldan is leellenérzik tudasukat, és felkészilnek
a kurzust lezaro6 vizsgara.

12
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1.2 A KURZUS TARTALMA

1. Bevezetés
1. Modul: A nevelés és oktatas alapjai

A neveléstudomany alapjai és tudomanyko6zi kapcsolatai
Az oktatas funkcioi

A nevelési rendszer strukturaja, tartalmi szabalyozas

Az iskola mint szervezet

Az iskola eredményessége, iskolafejlesztés

ogahkwn

2. Modul: Iskolak térben és id6ben
7. A nevelés és oktatas tartalmi valtozasai
8. Reformpedagdgia
9. Alternativ pedagdgia
3. Modul: Az iskola tarsadalma
10. Csalad és iskola
11. Oktatasi egyenlétlenségek — az oktatas méltanyossaga
12. Multikulturalis iskola
4. Modul: Mellékletek
13. Osszefoglalas

14. Kiegészitések
15. Tesztek
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1. abra: A tananyag felépitése

1.3 TANULASI TANACSOK, TUDNIVALOK

A tananyag modularisan épul fel, a modulok egymasutanisaga a tu-
daselemek koncentrikus bévitésének logikai menetét koveti. A négy mo-
dul a tematikusan 6sszetartozé leckéket fogja 6ssze. Minden lecke alfe-
jezetekre tagoldodik, a leckék végén Osszefoglalas segiti az ismeretek
rendszerezését és rogzitését. A tudaselemek elsajatitasat onellenérzé
kérdések alapjan ellenbrizhetik a hallgatok, az ismeretek kreativ alkal-
mazasat korszeri feladatok tamogatjak.

A feladatok sokszinliek, motivaljak a hallgatokat az ismeretek produk-
tiv alkalmazasara, az 6nallé véleményalkotasra. Mind a hagyomanyos
modszerek (szakirodalom megismerése), mind a haldzati tanulas altal
tamogatott metodikai elemek megjelennek a kurzusban.

A tanulasi folyamatot filmek megtekintése és meghatarozott szem-
pontok szerinti elemzése is szinesiti és mélyiti. Ehhez kivalo felllet a
Mestertanar Videoportal.

14
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Hivatkozas_1: http://mestertanarvp.ektf.hu/

A portal szerkeszt6i kilonb6zé mifaju és valtozatos tematikaju filme-
ket gylijtottek dssze osztalytermi felvételektdl az elméleti eléadasokig, az
alternativ oktatastol a hatranyos helyzet kihivasaiig. Az elismert szakem-
berek eléadasai, a gyakorlé tanarok szakmai hitvallasai lehetéséget te-
remtenek egy-egy szakmai kérdés, Uj nézépont megismerésére.

1. Mozgbkép_1: A Mestertanar Videoportal Intro 15_01_V01

Az egységek végeén tudasszintmérd tesztek talalhatéak, feleletvalasz-
tés feladatokkal. Ezek kozott alternativ valasztast (igaz-hamis, jo-rossz,
helytelen valasz), illetve valaszok illesztését igényl6é variansok is eléfor-
dulnak. Ebben az esetben a két halmaz elemei kozti kapcsolatot kell
megtalalni. A relacidéanalizis mar az ismeretek biztos alkalmazasat kivan-
ja meg. A kurzust prébavizsga zarja, ami alkalmat teremt a hallgatok
szamara Onellenérzd feladatsor megoldasa révén tudasszintjik ellenér-
zésére, az esetleges hianyossagok feltarasara.

A tanagyag lehetévé teszi az 6nallo tanulast, és a hallgatok egyéni ta-
nulasi Gtemének a figyelembevételét. A szerz6k a korszerli szakmai tu-
das kozvetitése mellett a sokoldalu és egyeéni alkalmazas lehetbségeinek
széles horizontjat is kivantak nyujtani a konyv megirasaval.

15
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1. Modul: A nevelés és oktatas alapjai

16



Iskola a tarsadalomban — az iskola tarsadalma

2. LECKE: A NEVELESTUDOMANY ALAPJAI ES
TUDOMANYKOZI KAPCSOLATAI

2.1 CELKITUZESEK ES KOMPETENCIAK

A lecke célja, hogy a hallgatok elsajatitsak a pedagdgia és hatartu-
domanyainak elméleti alapjait, bemutassa és értelmezze a pedagdgia és
a neveléstudomany alapfogalmait. Fontos célkitlizés, hogy a hallgatok
megismerjék résztudomanyainak rendszerét, interdiszciplinaris kapcsola-
tait. Fontos cél, hogy a hallgaték képesek legyenek elhelyezni a pedago-
giat a tarsadalomtudomanyok strukturajaban, és érzékenyek legyenek
egy probléma komplex vizsgalatara.

2.2 A NEVELESTUDOMANY ALAPJAI ES TUDOMANYKOZI
KAPCSOLATAI

2.2.1 A pedagdgia kialakulasa

A pedagdgia gordg eredetli szd, azt jelenti, gyermekkisérés, gyer-
mekvezetés. A kifejezés a gyermek (paisz) és a vezetés (again) szobdl
szarmazik. A pedagogus (paidagogosz — gyermekvezet) pedig az a
muvelt rabszolga, aki a gyermeket a magantanitohoz kisérte Athénban a
Kr. e. VI-V. szazadban. A rabszolga segitett a gyermeknek az otthoni
tanulasban, majd a feladatkdre egyre bévilt, és a gondjaira bizott fiu
erkolcsi nevelését is rabiztak. (Mészaros-Németh-Pukanszky 2005)

Noha a nevelés egyidds az emberi tarsadalommal, és az egyes torté-
neti korszakokban, kulturakban kuldnb6z6 hangsulyt kapott, az oktatas-
sal egyutt jelentés tartalmi valtozasokon ment keresztil. (Err6l a 7. lec-
kében olvashatunk majd részletesen.) Kezdetben a nevelés elmélete és
gyakorlata 6sszefonddott. A pedagdgia mas tudomanyokba agyazottan,
a teoldgia részeként, majd a filozéfianak alarendelten van jelen. (Mésza-
ros-Németh-Pukanszky 2005)

A pedagdgia 6nallé tudomannya valasa, azaz a tudomanyos pedago-
gia kialakulasa a 18. szazad végén megy végbe. Ekkor jelentkezik Né-
metorszagban az igény, hogy a pedagdgiat a teoldgiatdl fuggetlen, onalld
tudomanyként (diszciplina) rendszerezzék. A hallei egyetemen létrehoz-
zak az els6 pedagodgia tanszéket, melynek Ernst Christian Trapp (1745-
1818) lett a pedagdgiaprofesszora. (Mészaros-Németh-Pukanszky 2005)

Ezt kdvetben jelentek meg a kifejezetten pedagdgiai iranyu, nevelési
és oktatasi kérdéseket tartalmazo folydiratok is.
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2.2.2 A pedagégia fogalma

A pedagodgia igen 6sszetett fogalom, amire a szakirodalom szamos
helyen utal.

Ennek érzékeltetésére kiemelink néhanyat, a teljesség igénye nélkul.

Weszely Odon definicidjaban ,A pedagodgia sziikebb értelemben a
nevelés elmélete. Feladata tudomanyos vizsgalédassal megallapitani a
nevelés céljait, eszkdzeit, modszereit; magyarazatat adni a neveléssel
kapcsolatos kérdéseknek, s elvi megokolasat a gyakorlati eljarasnak.
Végul a tudomanyos kutatassal megallapitott elveket rendszerbe kell
foglalnia, s rendszeresen el6adnia.” (Weszely, 1905:5) A szerzd késébb
arra is utal, hogy nem csupan a nevelésrdl alkotott tudomanyt nevezik
pedagdgianak, hanem magat a nevelést is, ami a gyakorlatban torténik,
és ez gyakran félreértésekhez vezet a terminoldgiaban.

Petrikas Arpad értelmezésében szintén megjelenik a pedagdgia 6sz-
szetettsége: ,Kettés értelemben hasznalt komplex fogalom. Egyrészt a
nevelés elmélete, neveléstudomany, masrészt a nevelés gyakorlati meg-
valosulasa jeldlésére szolgal. A pedagdgia mint neveléstudomany vizs-
galja azokat a folyamatokat, kériiményeket és feltételeket, amelyek koz-
remikddnek a nevelésben. Feltarja 0sszefliggéseiket, torvényszeriisé-
geiket, s ezek alapjan meghatarozza a nevelés céljat, alapelveit és
feladatrendszerét, azokat az eljarasokat, szabalyokat és modszereket,
amelyek biztositjak a nevelési alapelvek megvaldsulasat.” (Bathory- Fa-
lus 1997: 138.)

.Pedagogia alatt értendé maga a gyakorlati nevelés és a nevelési fo-
lyamat torténéseinek tudomanyos megvilagitasa. A neveléstudomany
kifejezés a nevelés jelenségeinek tudomanyos megkdzelitését fejezi ki.”
(Czike, 1996: 9)

Az értelmezések egyetértenek abban, hogy a pedagégia olyan
komplex tudomany, ami a nevelés elméletét és gyakorlatat vizsgal-
ja, mikézben az ember céltudatos alakitdsanak a tevékenységét ta-
nulmanyozza. Foglalkozik a gyakorlati nevelés minden formajaval,
valamint a nevelési valésag kutatasaval, azaz a gyakorlat és az el-
mélet egyarant megjelenik a diszciplinaban.
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v formél tidominy)
2. abra: A pedagdgia értelmezése”

A szakirodalom olvasasa kdzben gyakran talalunk utalasokat arra,
hogy a kbéznapi értelemben a pedagodgia és a neveléstudomany dssze-
mosodik, azaz csaknem szinonimaként hasznaljak. (Dietrich, 2001:117
V6 Stein, 2009:12). A kovetkez6kben megnézzik, hogyan ragadhato
meg a két fogalom kdzti kildnbség.

2.2.3 A neveléstudomany értelmezése

Nézzik meg tehat a tovabbiakban, hogyan definidlja a szakirodalom a
két terminoldgiat.

»A pedagdgia illetve a neveléstudomany az a tudomany, amely a ne-
velés, a képzés, a tanulds, a szocializacié folyamatait tudomanyosan
megfigyeli, értelmezi, magyarazza, valamint ezeknek a folyamatoknak a
hatasat prognosztizalja, és a pedagdgiai praxisban érintett személyeknek
ezt a tudast a rendelkezésére bocsatja.” (Dietrich, 2001:117)

»A neveléstudomany az ember céltudatos alakitasanak tevékenységét
tanulmanyozza. Vizsgalja a személyiség alakithatésagnak, fejleszthetd-
ségének Osszefliggéseit, ok-okozati tényezdit, térvényszerliiségeit, a ne-
velés folyamataban érvényeslild tényezbket, azok rendszerét, hatas-
mechanizmusait. [...] A pedagogia elmélete — a neveléstudomany — a
nevelés alapvetd elvi kérdéseit, cél, feladat- és eszkdzrendszerét kifejtd

! Czike (1996: 9) alapjan
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tudomany. A pedagogia targya pedig az a folyamat, amelyben az ember
személyiséggé valasa végbemegy.” (Kozma 1996: 6:9)

~Amig a pedagogia mindenekeldtt a pedagdégiai gyakorlattal kapcso-
latban hasznalatos és els6sorban a gyakorlat ismeretét jelzi, addig a ne-
veléstudomany fogalma a nevelés és képzés megfigyelésének ismereteit
irja le, valamint a pedagdgianak egy akadémiai tudomannya valo fejl6dé-
sét is magaba foglalja.” (Kriiger-Grunert, 2006:112).

»,A neveléstudomany targya: a személyiség céltudatos alakitasa, on-
alakitasa, célokat hataroz meg, értéket ad at; segit a kozosségek létre-
hozasaban megfelel6 mbodszerek és eszkbézok felhasznalasaval a neve-
lés kldnb6zb teriiletein, szinterein; foglakozik a k6z6sség hatasrendsze-
rével, a nevelbvel és tanitvanyaval, méri az elért eredményeket.” (Olah,
2004.6)

A szakirodalmat elemezve megerésithetjik, hogy a két fogalom, a pe-
dagdgia és a neveléstudomany valéban 6sszefonddik a hasznalatban.

A tovabbiakban a pedagodgia meghatarozasara az alabbi lehetséges
definiciét tekintjuk iranyaddnak:

= A pedagégia a nevelés elméletével és gyakorlataval, a
tudas, az ismeret megszerzésének és tovabbadasanak
kérdéseivel, valamint a gyakorlat orientalasaval foglalkozo,
o6nallé, komplex tudomany.

= A neveléstudomany értelmezi és vizsgalja a mar meglévd
pedagodgiai gyakorlatot, megfigyeli és leirja a gyakorlatban
zajlé nevelési folyamatot.

2.2.4 A pedagodgia tudomanyteriletei

A t6bbi tudomanyhoz hasonldéan a pedagdgianak is vannak részteru-
letei, amit a diszciplina kordbban emlitett 0sszetettsége is megkivan. Az
egyes részteriletek kijeldlésében nem teljesen egységes a pedagodgiai
szakirodalom, a kllonbozé munkakban tobbféle klasszifikalasi modot
talalunk. Kozma (1996) a pedagdgia alabbi részteruleteit kildnbozteti
meg:

Altalanos pedagoégia: elméleti jellegii tudomanyag, amely a nevelés
alapvet6 kérdéseit, altalanos 6sszefliggéseit vizsgalja, olyan térvénysze-
riségek feltarasaval foglalkozik, amelyek barmilyen nevelési helyzetben,
barmely életkorban érvényesek.

Neveléselmélet: a nevel6 hatasok és nevelési eredmények kozti 6sz-
szefuggéseket vizsgalja.

Didaktika (oktatéstan): az oktatasi folyamat alapvetd kérdéseivel, a
szervezett tanitasi-tanulasi tevékenységgel foglalkozé terllet. Fontosabb
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kérdéskorei: az oktatasi folyamat altalanos cél- és feladatrendszere, ok-
tatasi tartalom, oktatasi stratégiak, moédszerek, munkaformak, értékelés.

Tantargypedagoégia vagy szakmédszertan: a kilénb6zb szaktar-
gyak (matematika, fizika, foldrajz, testnevelés stb.) esetében a tanitasi-
tanulasi folyamat sajatossagaival foglakozé tudomany. Az adott targyat
tanité pedagoégus szamara gyakorlati jellegl informacidkat ad.

Neveléstorténet: a kilénbdzd korok nevelési gyakorlataval, intéz-
ményrendszerével és a nevelésre vonatkozd nézeteivel foglalkozo tudo-
many.

Osszehasonlité pedagédgia: a kiildnbdzé orszagok nevelési rendsze-
reinek 6sszehasonlitasa alapjan tarja fel az adott nevelési rendszerek
altalanos és sajatos vonasait (pl.: a pedagogusok képzésének rendsze-
rét, az iskolai oktatas idétartamat, az oktatasi rendszer tagolddasat, ku-
I16nb6z6 szintjeit).

Gyoégypedagédgia: A testileg, szellemileg sértilt fogyatékos gyerekek
nevelési lehetéségeivel, annak specialis kérdéseivel foglalkozik.

Iskolaszervezettan: Az iskola mint intézmény szervezeti kérdéseivel,
€s azok pedagdgiai jelentéségével foglakozik. (az iskola szervezete, sze-
repl8i, az iskola tarsadalmi, jogi, mivel6déspolitikai hattere)

Eletkorok pedagégiaja: Specialis életkori teriiletek pedagdgiai: 6vo-
dapedagdgia, iskolapedagégia, fels6oktatas pedagdgidja, felnbttoktatas
pedagdgiaja (andragodgia).

Nevelési szinterek pedagodgiaja: ide tartoznak a kildénb6z8 nevelési
szinterek specialis pedagdgiai kérdései, ugymint a csaladi nevelés, bent-
lakasos intézmények, napkdzi otthonok, médiapedagdgia.
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3. abra: A pedagdgia tudomanyteriiletei

2.2.5 A neveléstudomany résztudomanyai

Mivel sok esetben a neveléstudomanyt a pedagdgia résztertleteként
definiadlja a szakirodalom, azaz a nevelési valosag elméleti vizsgalatanak
tudomanyaként irja le, igy kilén nézzik meg a neveléstudomany tudo-
manyterleteit.

Neveléstorténet: a nevelési elképzelések és koncepciok valtoza-
sat vizsgalja a kulonbdzé tdrténeti korokon keresztil; a nevelési
gyakorlatot, pedagdgusok irasait, munkassagat, az intézményes
nevelés rendszerét kutatja, elemezi.

Neveléselmélet: a nevelés torvényszerliségeit tarja fel, a nevel§
hatasok és nevelési eredmények kozti 6sszefliggéseket vizsgalja.

Nevelésszocioldgia: a nevelés (mint tarsadalmi tevékenység) és
a tarsadalom viszonyat, az iskolai nevelés jellegzetességeit, a ta-
nuléi kozbsségek viselkedését vizsgalja.

Nevelésfilozéfia: a nevelés atfogo, elvont kérdéseivel foglalkozé
tudomanytertilet.

Osszehasonlité neveléstudomany: Id. dsszehasonlitd pedagoé-
gia
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4. abra: A neveléstudomany résztudomanyai

2.2.6 A pedagdgia és a neveléstudomany hatartudomanyai

A pedagogia és a neveléstudomany a tarsadalomtudomanyok kézé
sorolhato.

Gyakran el6fordul, hogy a valésag egy részének megismeréséhez
tébb tudomanyterilet egylttes vizsgalddasara van sziikség. Ha a kulon-
b6z6 tudomanyok ugyanazt az &sszetett tarsadalmi jelenséget vagy
problémakdrt egydtt, tébb oldalrdl, tébbféle tudomanyos megkdzelités-
ben vizsgaljak, a tudomanyok tudomanykozi, interdiszciplinaris kapcsola-
tardl beszélunk.

A neveléstudomany tudomanykozi kapcsolatai kozul az alabbiakat
emeljuk ki:

— Filozéfia: kapcsolata a pedagdgiaval a kezdetektél nyomon ko-
vethetd, s6t hosszu ideig a nevelés kérdéseiben a pedagdgia a fi-
lozéfia alarendelt tudomanya volt. A pedagdgiaban meghatarozé
az etika, esztétika, az értékelmélet.

— Bioldgia: tdbbek kdzo6tt az idegrendszer fejlédésének torvénysze-
riségei, a testi felépités, az oroklés témakdreiben segiti a neve-
|éstudomanyt.
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— Pszicholégia: a pedagdgiaval az egyik legszorosabb interakcié-
ban lévé tudomanyterilet; killénésen az altalanos és fejl6dés-
pszicholdgia, a neveléslélektan, a szocialpszicholdgia és a men-
talhigiéné.

— Szocioldgia: a nevelésszociologiaval egyitt az egyén és kornye-
zete, valamint a tarsadalom kapcsolatanak megértésében, vizs-
galataban nyujt segitséget.

— Statisztika: a statisztikai adatbazisok és elemzések a kutatasok
soran nélkllézhetetlenné tették e tudomanyt.

— Kozgazdasagtan: az oktatas-gazdasagtan az oktatas kulsd kor-
nyezet szabalyozasanak értelmezésében nyujt segitséget.

/(Bzgazda-

sagtan

W

Szocmlogm

5. abra: A pedagdgia és a neveléstudomany interdiszcip-
linaris kapcsolatai

A pedagédgia 6nallé tudomany, de sok esetben a kutatasokban és
vizsgalatokban mas tudomanyok eredményeit is felhasznalja, azért azt
mondhatjuk, hogy a pedagogia alapvetéen egy multidiszciplinaris tudo-
manyag, és fontos jellemzdje a komplexitas mellett a mas tudomanyok-
kal valé egyuttmikdodés.

Amennyiben azt vizsgaljuk, hogy az iskolaban a pedagogiai értékelés
soran van-e kapcsolat a diakok életkora és a szbveges értékelés, illetve
az osztalyozas hatékonysaga kozott, akkor a pedagogia mellett a pszi-
choldgia tudomanyanak eredményeire is tamaszkodhatunk.

24



Iskola a tarsadalomban — az iskola tarsadalma

Abban az esetben, ha arra vagyunk kivancsiak, hogy kimutathato6-e
Osszefliggés a tanuldk iskolai teljesitménye, eredményessége és a tanu-
|6k csaladi hattere vagy a szllék iskolai végzettsége kozott, akkor a szo-
ciologia tudomanya segit a vizsgalat egzaktsagaban.

2.3 (SSzZEFOGLALAS, KERDESEK

2.3.1 Osszefoglalas

A lecke bemutatta a pedagogia elméleti alapjait, a pedagdgia és a ne-
veléstudomany alapfogalmait, résztudomanyainak rendszerét, interdisz-
ciplinaris kapcsolatait és elhelyezte a tudomanyok rendszerében. A pe-
dagédgia egyid6s az emberi tarsadalommal, a nevelés és az oktatas
kérdései minden tarsadalomban és kulturaban jelen voltak, noha kulon-
b6z6 hangsulyt kaptak. A pedagdgia kezdetben nem 6nallé tudomany-
ként volt jelen, hanem a filozofia és a teologia részeként. Onallo tudo-
mannya csak a 18. szazad végén valt.

A pedagdgia és a neveléstudomany definicidjara igen gazdag szak-
irodalom all a rendelkezésre. A pedagogia egy komplex fogalom. Egy-
részt a nevelés gyakorlati kérdéseivel foglalkozik, orientélja a gyakorlati
szakembereket, masrészt, mint a nevelés tudomanya, vizsgalja azokat a
folyamatokat, korulményeket és feltételeket, amelyek kézremiikddnek a
nevelésben. A neveléstudomany pedig olyan elméleti diszciplina, ami a
gyakorlati jelenségekre adott valaszok kutatasaval foglalkozik. Feltarja a
nevelés oOsszefliggéseit, torvényszerliségeit, meghatarozza a nevelés
céljat, alapelveit, feladatrendszerét, valamint azokat az eljarasokat, sza-
balyokat és modszereket, amelyek biztositjdk a nevelési alapelvek meg-
valdsulasat.

Mivel a pedagodgia igen komplex tudomany, tdbb tudomanyteruiletre
tagolhatd, ugymint pedagdgiatorténet, neveléselmélet, didaktika, tan-
targypedagédgia, gyogypedagogia, életkorok pedagdgiaja, specialis pe-
dagogiak, 6sszehasonlitdé pedagodgia. A neveléstudomany ezen fellli
részteriletei: a nevelésszocioldgia és a nevelésfilozéfia. Mivel a pedagé-
gia és ehhez kapcsoléddan a neveléstudomany is mindig 6sszetett kér-
déseket vizsgal, fontosak az interdiszciplinaris kapcsolatai mas tudoma-
nyokkal, ugymint a melyek kozott leginkabb a filozéfia, pszicholdgia,
bioldgia, szocioldgia, a statisztika és a kdzgazdasagtan jelenik meg.
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2.3.2 Onellenérzé kérdések

1. Keressen tovabbi definicidkat a neveléstudomany értelmezéseire
LA neveléstudomany értelmezései’ cimii széveggy(jteménybél!
Hatarozza meg a pedagdgia €s a neveléstudomany fogalmat! A

definicidokat ossza meg a Moodle-ban tarsaival!

2. Mutassa be a pedagdgia részterileteit egy-egy példan keresztil!
A példakat ossza meg a férumon!

3. Vitassak mega férumon brainstorming formajaban, hogy a kezdé
tanar hogyan tudja leghatékonyabban az elméletet a gyakorlat-
ban alkalmazni!

2.3.3 Gyakorl6 tesztek

Jeldlje a helyes valaszt!

A pedagogia .......ccceeeiiiiiinnnn. eredetl szo.
a. héber

b. latin

c. gérég

A pedagdgiaa ................... szazadban valt 6nallé tudomannya.
a. 17.
b. 18.
c. 19.

Az alabbiak kézll valassza ki, hogy melyik nem tartozik a pedagé-
gia részteruletei kdzé.

a. didaktika

b. gyégypedagédgia

c. etika

d. szakméddszertan

e. neveléselmélet

2 Brezsnyanszky Laszlé — Buda Mariann (szerk.) (2001): A neveléstudomany értelmezései. De
brecen. Debreceni Egyetem Kossuth Egyetemi Kiadd. ISBN: 963 472 559 7
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3. LECKE: AZ OKTATAS FUNKCIOI

3.1 CELKITUZESEK ES KOMPETENCIAK

A lecke f6 célkitizése az oktatas és az oktatasi rendszer funkcidinak
megismertetése. Fontos cél, hogy az itt megszerzett ismeretek és alkal-
mazasaik jaruljanak hozza a hallgatok kommunikacios és gondolkodasi
képességeinek fejlédéséhez, tanari kompetenciaik kialakulasahoz. Spe-
cialis cél, hogy a hallgat6 ismerjen meg didaktikai és nevelésszociologiai
alapfogalmakat, példakon keresztil alkalmazza fogalmi ismereteit. To-
vabba, tudja felsorolni az oktatasi rendszer funkciéit, értelmezni a funkci-
Ok kozotti konfliktusokat, illetve a funkciok kdlcsondsen egymast erdsitd
hatasat. Valamint, hogy legyen képes értelmezni az oktatasi rendszer
tarsadalmi mobilitasban jatszott szerepét, tovabba dsszefliggéseket fel-
ismerni mas tarsadalmi alrendszerek és tarsadalmi intézmények tarsa-
dalmi mobilitasban jatszott szerepével kapcsolatban.

3.2 Az OKTATAS FUNKCIOI

3.2.1 Az oktatas fogalmanak jelentései

Az oktatas fogalmat Gaston Mialaret (1993) francia neveléstudoés a je-
lentés harom szintjén értelmezi. Ezek az oktatasi rendszer, az oktatasi
produktum és az oktatasi folyamat. Az utébbi két szinten az oktatas ré-
vén megszerezhetd javak, illetve a javak elballitasanak és megszerzésé-
nek folyamatai valnak targyalhatéva didaktikai megkozelitésben. A didak-
tikai, vagy masként oktataselméleti megkdzelitésben létezik az a
szemléletmdd, mely szerint az oktatas folyamata nem mas, mint a tani-
tas-tanulas folyamata. (Nagy 1997) Ebben egyfelél kiemelkedik a tanulas
mint a tanuld tudatos és aktiv tevékenysége, melynek révén kulturalis
javakat sajatit el és ezaltal formalja sajat személyiségét is. Vagyis olyan
javakra — didaktikai megfogalmazasban ismeretekre (ami lehet példaul
informécio, fogalom, torvényszerliség, elmélet), jartassagokra mint az
ismeretek alkalmazasi képességére a feladatmegoldasban,készségekre
mint a cselekvések automatizalt komponenseire, képességekre mint a
cselekveések szélesebb korére valé alkalmassagra, tovabba beallitoda-
sokra mint értékel6 viszonyulasokra, valamint magatartasmintakra tesz
szert tanulasi tevékenysége altal. (Falus — Szivak 1997; Nagy 1997)
Mindezekkel a javakkal gazdagitja sajat személyiségét, felhasznalasuk-
kal pedig hozzajarul sajat k6z0sségei fennmaradasahoz és gyarapoda-
sahoz. Masfelél a tanitas-tanulas folyamataban hangsulyos oldal a tani-
tds. Ez a pedagogus tevékenysége, melynek soran a tanar tervezi,
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tamogatja, motivalja és értékeli a tanulast. E folyamat hagyomanyos
szintere az iskola.

3.2.2 Az oktatasi rendszer mint tarsadalmi alrendszer

A fent bemutatott paros relaciok szintere bar hagyomanyosan az isko-
la, am az oktatasrdl valé gondolkodasban szamitasba kell venniink, hogy
a torténelem soran az egyes iskolak mind regionalis, mind pedig allami
szinten dsszekapcsolddtak, képzési szintjeik egymasra éplltek, azaz
iskolarendszerekké formalddtak. Eurdpai kitekintés alapjan mondhatjuk,
hogy a 18. szazadtdl kezdédéen a 19. szazad sordn a nemzetallamok
tobb képzési szintet egybefoglalé nemzeti oktatasi rendszerei alakultak
ki. Kozma (2006) utan az oktatasi rendszer alatt az intézmények egy-
mashoz kapcsolddasat értjuk, melynek részei: az iskolarendszer, (kbzok-
tatasi/kdznevelési rendszer), a szakképzés, a feln6ttoktatas és a felséok-
tatdas. A modern oktatasi rendszerek finanszirozasaban, tartalmi
szabalyozasaban, iranyitdsdban meghatarozd az allam szerepe. A tar-
sadalom feldl kozelitve azt latjuk, hogy a modern tarsadalom egymassal
Osszekapcsolddo rendszerek és alrendszerek egyittese. Ezek egyike az
oktatas mint tarsadalmi alrendszer, melyben — hasonléan mas tarsadalmi
alrendszerekhez, szervezetileg elkuldonulten, meghatarozott cselekvési
formak végzése torténik. (Halasz 2001) Tarsadalmi szempontbdl fontos
kérdés, hogy milyen feladatkorrel és mikodéssel, vagyis milyen funkci-
okkal jellemezhetd az oktatas.

Oktatasi rendszer

Szak- Felsé-
képzes oktatas

Iskola-

rendszer | Felné’t,t-
“ oktatas

6. abra: Az oktatasi rendszer
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3.2.3 Az oktatasi intézmények és a tarsadalmi alrendszerek
funkcioi

Szocioldgiai szempontu megkdzelitésben a modern tarsadalmakban
az oktatasi intézmények funkcidi kdzoétt szamon tartjuk az oktatast, mint
az ismeretek atadasat, a nevelést, mint a személyiségfejlesztést, vala-
mint a fiatalok tarsadalomba val6 integralasat. Az elsé felruhazza a fiata-
lokat a felnéttkorban betdltendd szerepekhez sziikséges ismeretekkel és
bevezeti 6ket az egységes kulturaba, a masodik formalja személyiségu-
ket. A harmadik funkcié az elsé kettd révén valésul meg, azaltal ahogyan
a fiatalokban erésédik a kdzbsseéghez, nemzethez val6 tartozas érzése.
(Andorka 1997) A tarsadalmi rendszer szempontu megkozelitések alap-
jan a tarsadalmi alrendszerek vizsgalataban négy alapvetd funkciot szo-
kas megkulonboztetni, melyeket azok ugyan kulonb6zd mértékben, am
rendszerint egyidejlleg betdltenek. Ezek a reprodukcios, azaz a tarsada-
lom UGjratermeléséhez kapcsolddd, az adaptacios, azaz a tarsadalmi al-
kalmazkodast el6seqitd, a célkitiizé, azaz a tarsadalmi célok kitlizéséhez
€s megvalodsitdsahoz kapcsolddo, valamint az integraciés, azaz a tarsa-
dalmi integraciot elésegité funkciok. Az oktatasi rendszerrél mint tarsa-
dalmi alrendszerrél ugyancsak elmondhatd, hogy ezeket a funkciokat
kisebb-nagyobb mértékben betdlti. (Halasz 2001)

A tarsadalmi
alrendszer
funkcidi

Integracios

Adaptdcios

7. abra: 2. abra: A tarsadalmi alrendszerek funkcioi
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3.2.4 Az oktatasi rendszer funkcioi

Az oktatasi rendszer funkcidinak leirasban Halasz Gabor (2001) nyolc
fontos funkciét sorol fel, hangsulyozva, hogy azok egymassal folyamatos
kdlcsonhatasban vannak, és egyszerre segithetik, illetve gatolhatjak
egymast. A szerzb Iényegesnek tartja azt, hogy e funkciok nem feltétle-
nul csak az oktatasi rendszerek |étezésébdl fakadd belsé jellemzdk, ha-
nem a rajuk iranyulé tarsadalmi igények érvényesuilésének megnyilvanu-
lasai. A tovabbi tartalmi alfejezetekben — Halasz funkcioleirasat kovetve,
az alabbi funkciok kerilnek révid bemutatasra: a kultira Ujratermelése,
vagyis a kulturalis reprodukcio, az eqgyének személyiségének alakitasa, a
tarsadalmi struktura ujratermelése vagy megvaltoztatasa, a gazdasag
mikodésének és novekedésének elésegitése, vagyis a gazdasagi funk-
cio, a politikai rendszer legitimalasa, a tarsadalmi integracio biztositasa,
a kilénb6zb kdzvetlen szolgaltatasi funkciok ellatasa, vagyis a szolgalta-
tasi funkcio, végul a tarsadalmi valtozasok el6segitése vagy fékezése,
vagyis a tarsadalmi valtozast és fejlédést tamogatd funkcio. A késdbbi-
ekben ki kell térnlink arra is, hogy a targyalando funkciok teljestiléséhez
jelentds tarsadalmi érdekek f(iz6dnek, melyek Utkdzésével az egyes
funkciok is konfliktusba kertilnek egymassal.

s
\ 4xk ) Az oktatasi rendszer funkci6i

— e A kulturalis reprodukcié
x Az egyének személyiségének alakitasa
( - ) A tarsadalmi struktdra Gjratermelése vagy megvaltoztatasa
\ Gazdasagi funkcio
A politikai rendszer legitimalasa
A tarsadalmi integracio biztositasa

A/
I Szolgaltatasi funkcio
A térsadalmi valtozast és fejl6dést tamogato funkcio
7 \ \
= 9 P )

\~\ -

{

8. abra: Az oktatasi rendszer funkcioi
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3.2.5 A kulturalis reprodukcié

A kulturalis reprodukciés funkcié az oktatasi rendszerek vélhetéen
legismertebb és legfontosabb funkcidja, melyben a tarsadalom altal fel-
halmozott tudas, a tarsadalom &ltal megalkotott értékek és normak to-
vabbadasa torténik az Uj nemzedékek szamara. Itt tehat két aspektust
kell kiemelnink, a tarsadalmi tudas atadasat és az értékek viselkedési
normak atadasat. Tartalmilag a tudas sokféle és tobbrétegi. Vagyis be-
szélhetlink a tudas elemeirdl: ismeretekrdl, jartassagokrol, készségekrél,
képességekrdl, az aktiv és adaptiv cselekv8képességet jelenté kompe-
tenciakrol, tovabba a tudomanyos (diszciplinaris), a gyakorlati (praktikus)
és a technikai — technoldgiai tudasrél. Emellett erkdlcsi értékek és elva-
rasok kozvetitése folyik, valamint normaknak, szabalyoknak a megtanu-
lasa, hogy az egyének résztvevéi lehessenek a tarsadalmi életnek és a
gazdasagi tevekenységeknek. Ez utobbi kdzvetité és beépllési folyama-
tok kulcsfontossagl mozgatéja a nevelés. Az oktatasi rendszerben a
tudas atadasa elsddlegesen az oktatas keretében el6re rogzitett stan-
dardoknak és szabalyoknak megfeleléen torténik, melyek jol lathatok a
tantervekben, vizsgakdvetelményekben, értékelési szabalyokban, s ame-
lyek kovetését hatosagok ellenérzik.

3.2.6 Az egyének személyiségének alakitasa

Az egyén szamara a tanulds nemcsak a tarsadalmi kultura elsajatita-
sat jelenti, hanem személyiségének alakulasat is. Fontos tudnunk, hogy
az egyén szintjén ezek a folyamatok nem kilonlinek el egymastol.
Nahalka (2003) felhivja a figyelmet arra, hogy a személyiségfejlesztés
ugyanannak a pedagdgiai tevékenységnek a része, melyben a kultura
Ujratermelése is mikddik, am amig ez utébbiban a tarsadalom altal meg-
konstrualt mar létezd kulturak atadasa zajlik, addig az emberi személyi-
ség egyedisége és megismételhetetlensége miatt a személyiségfejlédés
segitése annyiféle, ahany tanuld létezik. Lathato az is, hogy a tantervek,
a kilénbdzd szintl szabalyozé dokumentumok és a személyiségfejlédés
segitésében résztvevd gyakorlati szakemberek kilénb6zd elméleti hat-
térrel, koncepciokkal és elkotelezettségekkel viszonyulnak magahoz a
neveléshez, akar olyanokkal is, melyek ellentétes kovetkeztetésekhez
vezethetik a nevel6ket a pedagdgiai folyamatok tervezésében, szervezé-
sében és értékelésében. Ezért sem mondhatjuk, hogy csak a tanuld
személyiségek sokfélesége miatt kildonbdzik a nevelés folyamata egyéni
szinten. Tarsadalmi szempontbdl ugyanakkor az lesz lényeges, hogy
milyen személyiségjellemzbket formal az iskola a tarsadalmi egyuttélés
rendszereiben valé mikddéshez. Ezt Nahalka (2003) utan allampolgar
nevel6 funkcionak is tekinthetjik.
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3.2.7 A tarsadalmi struktura ajratermelése vagy
megvaltoztatasa

Szocioldgiai vizsgalatok sokasaga bizonyitja, hogy az oktatasi rend-
szerek meghataroz6 szerepet jatszanak a tarsadalom osztaly- és réteg-
szerkezetének Ujratermelésében, illetve jelentdsen befolyasoljak azok
atalakulasat is. Az ujratermeléssel lényegében a tarsadalom strukturaja
6rz6dik meg, mig az atalakulassal a tarsadalom strukturaja valtozik. Az
Ujratermelés direkt médon a tarsadalmi pozicidk betdltéséhez sziikséges
iskolai végzettségek elosztasaval torténik, indirekt médon pedig a kilon-
b6z6 tarsadalmi rétegekhez koéthetd elézetes tudas iskolai jutalmazasa-
val vagy figyelmen kivll hagyasaval, ami végeredményben a végzettsé-
gek elosztasat befolyasolja. A struktira megvaltoztatasanak jelzéje a
tarsadalmi mobilitas folyamata, vagyis az egyének és csoportok tarsa-
dalmi rétegek kozotti nemzedéken bellli, vagy nemzedékek kozotti hely-
valtoztatasa. Nahalka (2003) ramutat arra, hogy az iskola ugyan szerepet
jatszik a tarsadalmi mobilitasban, de nem figgetlen ennek megvaldsula-
sa az iskola kdrnyezetét meghatarozé tarsadalmi folyamatoktdl. Ezt ki-
egészithetjik azzal, hogy nemcsak az oktatas és az iskola, hanem mas
tarsadalmi alrendszerek (pl. gazdasag) és mas tarsadalmi intézmények
(pl. hdzassag) is szerepet jatszanak a tarsadalmi mobilitasban, akarcsak
a korabban targyalt és a tovabbiakban targyalando funkcidk betdltésében
is.

3.2.8 A gazdasagi és a politikai rendszer legitimalasanak
funkcioi

Az oktatas fontos szerepet jatszik a gazdasag miikddésének és ndve-
kedésének a biztositasaban. Az oktatasi rendszerek minimum harom
ponton kapcsoldédnak a gazdasag rendszeréhez. Egyrészt kdzvetlendl
koétédnek a gazdasagi-pénzlgyi rendszerhez, hiszen e rendszerek mi-
kodtetése jelent6s koltségvetési tételt jelent minden fejlett orszagban.
Masrészt az oktatas aruként is megjelenik a fogyasztasi javak piacan, mi
toébb, a tudas piaci felértékel6désével még ndvekszik is a kereslet ira-
nyaban. Harmadrészt a munkaer0 képzésével a gazdasag muikodése-
hez, tovabba a munkaer6 termelékenységének novelésével pedig a gaz-
dasag névekedéséhez jarul hozza.

Az oktatasi rendszerek feladata az is, hogy a polgarokat alkalmassa
tegye a politikai nemzet tagjava valasra, vagyis, hogy tudjanak élni a
politikai jogok adta lehetéségeikkel. Az oktatas ugyanakkor a vilagon
mindenhol meghatarozd szerepet jatszik politikai rendszerek elfogadott-
saganak, vagyis legitimacidjanak kialakitasaban. Ez egyarant mikodik
demokratikus, illetve diktatorikus politikai rendszerekben is. Nahalka
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(2003) kiemeli, hogy a legitimaciot els6sorban azoknak az ismereteknek,
készségeknek, képességeknek és attitidoknek a fejlesztése szolgalja,
melyek az allampolgari jogokhoz és koételezettségekhez kapcsolédnak, s
hogy e feladatot az iskola gyakran a politikai nevelés tevékenységeiben
teljesiti.

3.2.9 A tarsadalmi integracios, a szolgaltatasi és a tarsadalmi
valtozast és fejlodést tamogaté funkcidok

Halasz (2001) hangsulyozza, hogy az oktatasi rendszer egyéb funkci-
oin keresztll is hozzajarul a tarsadalmi integraciohoz, vagyis az egyének
és csoportok tarsadalmi dsszekapcsolasahoz, viselkedésmintaik és ko-
z0s valosagertelmezéseik kialakitasahoz. Az integracios funkcié azonban
targyalhato onalléan, megfigyelheté az oktatasi rendszer mikodésében.
Az iskola fontos szerepre tett szert a gyerekek tarsadalmi integraciéjaban
mar azzal is, hogy a modern ipari tarsadalmakban itt toltik idejik jelentés
részét, megorzik Sket, mig szileik dolgoznak. Nahalka (2003) kiemeli,
hogy az iskola szerepet vallal az integracidt veszélyeztetd jelenségek
kezelésében (pl. drogprevencio), tovabba szocialis funkciokat Iat el, me-
lyekkel el6segiti az integracios funkcié betdltését. A szerzd ramutat arra
is, hogy az iskola mikodése egészében szolgaltatasnak tekinthetd, mi
tébb, az adott intézmény konkrét szolgaltatasokat végezhet kdrnyezete
szamara kilénb6z8 gyakorlati problémak (pl. kérnyezetvédelem) megol-
dasaba torténd bekapcsolédassal. Tovabbi fontos megallapitas, hogy
ugyan tobbnyire kdzvetetten, de az oktatasi rendszernek szerepe van a
tarsadalmi valtozas el6segitésében, illetve gatlasaban az altal, ahogyan
az iskola az uj tudast, technoldgiakat terjeszti, vagy elterjedésiiket gatol-
ja.

3.2.10 A funkciok kozotti konfliktusok

A funkciok kozotti kapcsolatokat jellemezve Halasz (2001) ramutat
azok egymast tamogatd, de egyben azok konfliktusos jellegére is. Az
alapveté mozgatoerd az egyes funkciok teljestlésében a rajuk iranyuld
érdek. Az oktatasi rendszert illetéen vannak tarsadalmi csoportok, me-
lyeknek erés érdekeltséglk van egyes funkciok teljestlésében, akar mas
funkciok érvényestlésének rovasara is. Erre példa a szakképzett mun-
kaerével valod ellatottsagban érdekelt munkaltatéi csoport, melynek igé-
nye a specializalt, mar a munkara felkészité szakoktatas erdsitése, mig
mas csoportok az adott korosztaly szamara az altalanos képzést tekintik
szlkségesnek. Itt beszélhetiink a gazdasagi funkcié és a kulturalis Ujra-
termelés funkciok konfliktusardl. Az is tipikus konfliktus helyzet, ami a
kulturalis ujratermelés és a személyiségfejlesztd funkciok kdzott irhato le.
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Ez lényegében a tudasatadast el6térbe helyezd, illetve a gyermek-
centrikus felfogassal jellemezhetd nevelési koncepciok 6sszeltkdzése az
iskola vilagaban. E konfliktus szamos leagazasaval talalkozhatunk a pe-
dagodgidban, példaul abban a kérdésben is, hogy vajon az iskolanak jol
hasznosithaté ismereteket kell-e oktatnia, vagy inkabb azokat a képes-
ségeket kialakitania melyekkel a tanulé maga tudja megszerezni a szik-
séges ismereteket. Az elsé allaspont tamogatoi a tananyagot allitjak ko-
zéppontba, a masodik hivei az ismeretszerzéshez szikséges
képességek kialakitasat. Vagyis el6bbiek a materialis képzést, utdbbiak a
formalis képzést preferaljak az oktatasban. (Falus — Szivak 1997) A tan-
tervkészitésben hasonlé problémat hordoz a tartalomtudas (informaci-
ok,fogalmak tudasa) és az eszkdztudas (6nallé ismeretszerzés, a tudas
alkalmazasa) szembeallitadsa, melyeket a korszer(i tantervek mar komp-
lementer tudasfajtakként kapcsolnak egybe.

3.3 (OsszEFOGLALAS, KERDESEK

3.3.1 Osszefoglalas

A tanar tervezi, tamogatja, motivalja és értékeli a tanuld tanulasi tevé-
kenységeit. A tanar és a tanuld paros relaciéjaban megfigyelhett tevé-
kenységek és teljesitmények segitségével leirhatdo a tanitasi-tanulasi
folyamat és annak eredménye. Ez adja az iskolai oktatas gerincét didak-
tikai megkdzelitésben. Figyelnink kell azonban arra, hogy az iskolai ok-
tatas torténelmi idében kiterjedt, igy iskolarendszerek, oktatasi rendsze-
rek jottek létre. Az oktatasra rairanyuld kezdeti k6zdsségi elvarasok
mellett egyre komplexebb tarsadalmi és mindamellett hangsulyosan
nemzeti elvarasokat latunk megjelenni a kialakulé nemzeti oktatasi rend-
szerekre vonatkozdan. Az oktatasi rendszerek a komplex modern tarsa-
dalmakban tarsadalmi alrendszerként mikodnek, azaz hozzajarulnak a
tarsadalom mint nagy rendszer céljainak alakitasahoz és azok megvalo-
sitasahoz. Ugyancsak fontos szerepuk van a tarsadalmakat ér6 kihiva-
sokhoz valé alkalmazkodasban, a tarsadalom mint nagy rendszer m{iko-
désének folyamatossagaban az (Ujratermelés révén, valamint az
integracioban mint a nagy rendszer egyben tartasaban, a rendszer al-
rendszereinek és intézményeinek, illetve tagsaguk dsszekapcsolasaban.
A modern tarsadalmak életében az oktatasi intézmények, az oktatasi
rendszer elemeiként, az oktatassal megszerezhetd tudassal felkészitik a
fiatalokat felnétt életlk szerepeire, a neveléssel tdmogatjak személyisé-
guk fejlédését, alakitjak beallitdédasaikat és formaljak magatartasukat. A
nevelés és oktatas soran pedig a fiatalok tarsadalmi és kulturalis integra-
cidjat valositiagk meg. A leckében differencialtan targyaltuk az oktatési
rendszerek funkcioit. Hangsulyoznunk kell azonban itt is, hogy azok foly-
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tonos kolcsénhatasban allnak egymassal. A kdélcsdénhatas természete
seqgitd és gatld lehet az egyes funkcidkra nézve. A funkcidk konfliktusai
jol lathaték az oktataspolitikdban mint az oktatas iranyitasaban, de az
iskolakban és a nevelési koncepciokban is. A funkciok ugyanakkor el6-
segithetik egymast. Vagyis nem lehetetlen példaul a hatékony és ered-
ményes tudasatadas mellett a hatékony és eredményes nevelés sem,
ahogyan erre szamos példat lathatunk az oktatasi intézményekben.

3.3.2 Onellenérzé kérdések

1. Milehet az a meghatarozott tevékenység, ami szervezetileg elku-
I16n0lt, meghatarozott cselekvési forma, és amely az oktatasban,
mint tarsadalmi alrendszerben sajatsagosan torténik?

2. Keressen példakat ismeretekre, jartassagokra és készségekre
sajat szakterlletérdl!

3. Sorolja fel az oktatasi rendszer funkciéit!

4. Milyen garanciak vannak arra, hogy a kulturalis Ujratermelés so-

ran a tarsadalom altal felhalmozott tudas, értékek és normak koz-
vetitése torténjen?

5. Keressen példakat arra, hogy mas tarsadalmi alrendszerek és
tarsadalmi intézmények hogyan jatszanak szerepet a tarsadalmi
mobilitasban!

6. Mutasson be és értelmezzen konfliktusokat az oktatasi rendszer
funkcidi kozott!

7. Keressen példakat arra, amikor az oktatasi rendszer funkcioi el6-
segitik egymas teljesulilését!

3.3.3 Gyakorl6 tesztek
Igaz vagy hamis? Dontse el az alabbi allitasokrol!
Didaktikai megkozelitésben az oktatas folyamatan a tanar tanitasi te-
vékenységét értjik. | - H
A képességek a tudatos tevékenységek automatizalddott komponen-

sei. | —H
A fels6oktatas nem része az iskolarendszernek. | — H
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4. LECKE: A NEVELESI RENDSZER
STRUKTURAJA, TARTALMI SZABALYOZAS

4.1 CELKITUZESEK ES KOMPETENCIAK

A lecke f6 célkitiizése, hogy bemutassa a magyarorszagi kéznevelés
struktarajat, és attekintést adjon az egyes intézményekrél, valamint azok-
rol a szabalyozokrol, amik a nevelés tartalmi elemeit meghatarozzak.
Tovabbi lényeges cél, hogy a hallgatok megismerjék a tantervek kulén-
b6z6 fajtait, a tervezés szintjeit.

A lecke a tanari kompetenciak koézll elsésorban a pedagogiai folya-
mat tervezése, valamint a tanulasi folyamat szervezése és iranyitasa
kompetenciak fejl6déséhez jarul hozza.

4.2 A NEVELESI RENDSZER STRUKTURAJA, TARTALMI
SZABALYOZAS

4.2.1 A koznevelés

A magyar kdznevelést a 2011. évi CXC. torvény a nemzeti kdzneve-
lésrél szabalyozza, ami a Magyar Kozlony 2011/162. szamaban jelent
meg.(A torvényt az Orszaggyllés a 2011. december 19-i llésnapjan fo-
gadta el.)

A torvény célja és alapelvei kdzott deklaraltan megjelenik, hogy ,A
torvény célja olyan kéznevelési rendszer megalkotasa, amely elGsegiti a
gyermekek, fiatalok harmonikus lelki, testi és értelmi fejl6dését, készsé-
geik, képességeik, ismereteik, jartassagaik, érzelmi és akarati tulajdon-
sagaik, miveltséguk életkori sajatossagaiknak megfeleld, tudatos fejlesz-
tése révén, és ezaltal erkdlcsds, 6nallo életvitelre és céljaik elérésére, a
maganérdeket a kéz érdekeivel 6sszeegyeztetni képes embereket, fele-
I6s allampolgarokat nevel. Kiemelt célja a nevelés-oktatas eszkdzeivel a
tarsadalmi leszakadas megakadalyozasa és a tehetséggondozas.”
(2011. évi CXC. torvény 1. § (1))

A torvény ugy rendelkezik, hogy ,A kdznevelés kdzszolgalat, amely a
felIndbvekvé nemzedék érdekében a magyar tarsadalom hosszu tavu fej-
|I6désének feltételeit teremti meg, és amelynek altalanos kereteit és ga-
ranciait az allam biztositja. A kéznevelés egészét a tudas, az igazsagos-
sag, a rend, a szabadsag, a méltanyossag, a szolidaritas erkdlcsi és
szellemi értékei, az egyenlé banasmadd, valamint a fenntarthaté fejlédés-
re és az egészséges életmddra nevelés hatarozzak meg. A kéznevelés
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egyetemlegesen szolgalja a kbzjot és a masok jogait tiszteletben tartéd
egyéni célokat.” (2011. évi CXC. torvény 1. § (2))

Az intézmények pedagdgiai kultdrajaban hangsulyos elemként jelenik
meg az egyéni banasmodra valo torekvés, a gyermek elfogadasa, az
életkorhoz szabott kdvetelmények, a gyermekek fejlédését biztositd krité-
riumorientalt értékelés, a bizalom, a szeretet, az empatia.

,Az Alaptorvényben foglalt ingyenes és kotelezd alapfoku, ingyenes
eés mindenki szdmara hozzaférhetd kdzépfoku nevelés-oktatashoz vald
jog biztositasa az érettségi megszerzéséig, valamint az els6é szakképesi-
tésre torténd felkészités a magyar allam kozszolgalati feladata.” (2011.
évi CXC. torvény 2. § (1))

Jogszabalyi hattér:

— 2012. évi CXXIV. torvény a nemzeti koznevelésrdl szold 2011. évi
CXC. toérvény modositasardl — Magyar Kozlony 99. szam 2012.
julius 24.

—  Klebelsberg Intézményfenntarté Kézpontrol szolo 202/2012. (VII.
27.) Korm. rendelet — Magyar Koézlony 102. szam

— A Kormany 2012. szeptember 1-jével kdzponti hivatalt hozott Iét-
re.

— 2012. évi CLXXXVIIl. Torvény, a koznevelési feladatot ellato
egyes onkormanyzati fenntartasu intézmények allami fenntartas-
ba vételérdl — Magyar Kozlony 164. szam, 2012. december 7.

4.2.2 A kdznevelési rendszer intézményei

4.2.3.1. Az 6voda

Az 6voda az az intézmény, ami a gyermek nevelését haroméves kora-
tél a tankotelezettség kezdetéig végzi. Amennyiben a telepulé-
sen/kerlletben minden dvodai ellatasra jogosult gyermeket felvett az
intézmény, felvehetd az a gyermek is, aki a felvételtdl szamitott fél éven
belul betolti a harmadik életévét. Abban az évben, amikor a gyermek
aug. 31-ig betdlti a harmadik életévét, a nevelési év elsé napjatdl napi 4
oraban részt kell, hogy vegyen az évodai foglalkozason. A kotelez6 évo-
dai nevelés aldl a jegyzd az 6todik életév betdltéséig felmenést adhat,
amennyiben ezt a gyermek csaladi kériiményei, képességeinek kibonta-
koztatasa vagy sajatos helyzete indokolja. (2011. évi CXC. torvény 8. §)
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4.2.3.2. Az altalanos iskola

Az altalanos iskola orszagosan egységes kévetelményeknek megfele-
I6 nyolc évfolyamos alapfoku nevelési-oktatasi intézmény, ami a tanulé-
kat a kdzépfoku iskolai tovabbtanulasra késziti fel az érdeklédésiliknek,
képességliknek és tehetségiknek a figyelembe vételével. (2011. évi
CXC. torvény 10. §)

4.2.3.3. A gimnazium

A gimnazium az altalanos miiveltséget megalapozo, az érettségi vizs-
gara és a fels6foku tanulmanyokra felkészité nevelési-oktatasi intéz-
mény. A gimnazium négy, hat vagy nyolc osztalyos formaban mikoédhet
(nyelvi el6készité évfolyam esetében 6t, hét vagy kilenc évfolyammal). A
hat-és a nyolc évfolyamos intézmények specialis tehetséggondozo fela-
datot latnak el. (2011. évi CXC. térvény 11. §)

4.2.3.4. A szakkbzépiskola

A szakkoOzépiskola a négy évfolyaman az altalanos miiveltség meg-
alapozasa mellett a tanuldkat a szakmai érettségi végzettséget add
érettségire, szakiranyu felséfoku iskolai tovabbtanulasra, szakiranyu
munkaba allasra késziti fel. A kilencediktél a tizenkettedik évfolyamig az
egységes kerettanterv szerinti kézismereti képzés mellett a diakok az
agazathoz tartozo, érettségihez kotott szakképesitések kdzos elemeinek
tartalmat magaban foglalé szakmai elméleti és gyakorlati oktatasban
vesznek részt. A tizenkettedik évfolyam utan az Orszagos Képzési Jegy-
zékben meghatarozottak szerint ,az utolsé kézépiskolai évfolyam elvég-
zéséhez vagy érettségi végzettséghez kotott, a szakmai érettségi vizsga
agazatahoz tartozé szakképesités szakmai vizsgajara torténd felkészités
folyik.” (2011. évi CXC. toérvény §)

4.2.3.5. A szakiskola

A szakiskola harom szakképzési évfolyamon biztositja az adott szak-
képesités megszerzéséhez szukséges kozismereti képzést, valamint a
szakmai elméleti és gyakorlati oktatast. Az intézményben az ,Orszagos
Képzési Jegyzékben meghatarozott, kerettantervben kiadott szakképesi-
tések korében folyhat szakképzés.” A kdzismereti oktatast a szakiskolai
kdzismereti kerettanterv alapjan végzik, a szakmai vizsgara valo felkészi-
tést a szakképzésrdl szélo térvény hatarozza meg. A szakmai vizsga
teljesitése utan a tanuldknak két éves kozépiskolai tanulmanyokat kéve-
téen van lehet6séguk az érettségi vizsga megszerzésere.
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A szakiskolaba valé bekerulés feltétele a befejezett altalanos iskolai
képzés, ennek hianyaban a betoéltott 16. életév, vagy az iskolaban szer-
vezett Kdznevelési Hidprogram szerinti tanév teljesitése. A sajatos neve-
lési igényl tanuldk iskolai nevelés-oktatasa céljabol a szakiskola mikod-
het specialis szakiskolaként, készségfejlesztd specialis szakiskolaként,
illetve az értelmi fogyatékos tanuldk képességét fejlesztd szakiskola el6-
készité szakiskolaként. (2011. évi CXC. térvény 13. §)

4.2.3.6. A Kbznevelési Hidprogramok

A Koznevelési Hidprogramok a tanulénak a kézépfoku nevelés-
oktatasba, szakképzésbe valé bekapcsolédashoz, vagy a munkaba al-
lashoz, valamint az 6nallé életkezdéshez sziikséges ismeretek megszer-
zéséhez nyujtanak segitséget a komplex, tanulmanyi, szocialis, kultura-
lis, képességbeli és személyiségfejlédését tamogatd pedagdgiai
tevékenység révén.

A Hid I. programban az altalanos iskola kezdeményezésére az a tan-
koteles koru tanuld folytatja a tanulmanyait, aki alapfoku iskolai végzett-
séggel rendelkezik, de kozépfoku iskolaba nem nyert felvételt. A program
az egyeni képességekre és szukségletekre épuld differencialt fejlédési
utak biztositasaval poétolja a tovabbtanulashoz szikséges, de hianyzo
alapvetd ismereteket, kompetenciakat. A hidprogram keretében a tanuldk
kdzépiskolai felvételi vizsgat tesznek.

A Hid Il. programban szintén az altalanos iskola inditvanyozasara
alapfoku iskolai végzettséggel nem rendelkezd, didkok vesznek részt,
abban a tanévben, amelyben betdltik a tizenétddik életéviket, de lega-
labb hat altalanos iskolai évfolyamot sikeresen elvégeztek. A programba
zés megkezdéséhez szikségesek, valamint megszerzik a szakképzésbe
torténd bekapcsoldédashoz sziikséges elméleti és gyakorlati tudaseleme-
ket. A Hid II. program sikeres befejezése utan a tanuldk a szakképzési
évfolyamon a szakmai vizsga letételére készulnek fel.

Hidprogramokat altalanos és koézépiskolakban lehet szervezni, a prog-
ramban részt vevd intézményeket a Kormanyhivatal jeldli ki. (2011. évi
CXC. torvény 14. §)

4.2.3.7. A gydgypedagogiai nevelési-oktatasi intézmény, kon-
duktiv pedagdgiai intézmény
A gyogypedagogiai nevelési-oktatasi intézmény, konduktiv pedagogiai
intézmény sajatos nevelési igényl gyermekeket és tanuldkat lat el. A

sajatos nevelési igényl sulyos és halmozottan fogyatékos gyermek, attol
az évtdl, amelyben az 6todik életévet betolti, fejleszté nevelésben, fej-
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lesztd nevelésben-oktatasban vesz részt. Ezt a feladatot a gyogypeda-
gobgiai nevelési-oktatasi intézmény, konduktiv pedagogiai intézmény vég-
zi. A fejlesztés torténhet sajat intézményében kilon erre a célra létreho-
zott csoportban, otthoni ellatas keretében, valamint abban az
intézményben, ahol a gyermeket gondozzak.

A sulyos és halmozottan fogyatékos gyermekek fejleszté nevelés-
oktatas keretében teljesitik a tankotelezettséguket attdl a tanitasi évtél
kezdve, amelyikben betdltik a hatodik életéviket. A fejlesztd nevelés-
oktatas 16 éves korig kotelez6, és 23 éves korig folytathatd. (2011. évi
CXC. torvény 15. §)

4.2.3.8. Az alapfoku miivészeti iskola

A legalabb hat és legfeljebb tizenketté évfolyamos alapfoku miivészeti
iskola feladata a mivészi képességek és tehetségek fejlesztése, illetve a
szakiranyu tovabbtanulasra valo felkészités. Az oktatas el6képzd, alap-
foku és tovabbképzd évfolyamokon térténik, zenemiivészet, képzb- és
iparmivészet, bab- és szinmivészet, tancmivészet mivészeti agakban.
Az utols6 alapfoku évfolyam befejezését kdvetben a tanuldé mivészeti
alapvizsgat, az utolso tovabbképzd évfolyam elvégzését kdvetben pedig
mivészeti zardvizsgat tehet. Az oktatas téritési dijhoz kotott, ami a f6-
targy heti 6 6ras oktatasat, valamint a tanévenkénti kételez6 mivészi
meghallgatast foglalja magaban. (2011. évi CXC. térvény 16. §)

4.2.3.9. A kollégium

A kollégium a lakéhelyuktdl tavol tanuld, valamint a diak testi-lelki
egészségét veszélyeztetd, tanulasat akadalyozo otthoni kérilmények
miatt nem otthon tartozkod6 gyermekek iskolai tanulmanyainak folytata-
sahoz szikséges feltételeket biztositd nevelési-oktatasi intézmény. A
kollégiumi ellatas 10 éves kortdl vehet6 igénybe. A kollégiumok, ameny-
nyiben kiemelt tehetséggondozast végeznek, szakkollégiumként is m-
kodhetnek. ,,A kollégiumi nevelés a Kollégiumi nevelés orszagos alap-
programjanak figyelembevételével a helyi pedagdgiai program szerint
folyik.” (2011. évi CXC. torvény 17. §)

4.2.3.10. A pedagdgiai szakszolgalatok

A pedagogiai szakszolgalat a szul6k és a pedagogusok nevel6 mun-
kajat, valamint a nevelési-oktatasi intézmény feladatainak ellatasat segi-
tik. A szakszolgalat feladatai:

,a) a gyogypedagogiai tanacsadas, korai fejlesztés, oktatas és
gondozas,
b) a fejlesztd nevelés,
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c) a tanulasi képességet vizsgald szakertdi és rehabilitacios tevé-
kenység, tovabba az orszagos szakértéi és rehabilitacios tevé-
kenység,

d) a nevelési tanacsadas,

e) a logopédiai ellatas,

f) a tovabbtanulasi, palyavalasztasi tanacsadas,

g) a konduktiv pedagogiai ellatas,

h) a gyogytestnevelés,

i) az iskolapszicholégiai, 6vodapszicholdgiai ellatas,

j) a kiemelten tehetséges gyermekek, tanuldk gondozasa.” (2011.
évi CXC. torvény 18. §)

4.2.3.11. A tébbcélu intézmény

Amennyiben valamennyi feladat ellatasahoz biztositottak a létesités
és a mikodés anyagi, targyi, technikai és személyi feltételei, az alabbi
tébbcélu intézmények |étesitheték:

a) egységes ovoda-bdlcséde: ,ha a telepulési 6nkormanyzat nem
koteles bolcsédét mikddtetni és a gyermekek szama nem te-
szi lehetévé az dvodai és bolcsddei csoport kilon-kilon torté-
nd létrehozasat, egységes dvoda-bolcséde hozhato létre a le-
galdbb masodik életéviket betoltdétt, tovabba az dvodai
nevelésben ellathaté gyermekek kdzds neveléséhez.”

b) egységes iskola vagy Osszetett iskola: pedagdgiai feladatellatas
tekintetében szervezetileg egységes intézmeény.

c) k6z6s igazgatasu kdznevelési intézmény: szervezeti és szakmai
tekintetben 6nallé intézményegységek keretében kildénb6z6 ti-
pusu nevelési-oktatasi intézmények feladatait latja el.

d) altalanos mivel6dési kdzpont: szervezeti és szakmai tekintetben
onallé intézményegységek keretében nevelési-oktatasi intéz-
ményi feladatot, tovabba a kulturalis, mivészeti, k6zmivel6dé-
si, sportfeladatok kozul legalabb egyet ellat.

€) egységes gyogypedagodgiai, konduktiv pedagdgiai modszertani
intézmény (EGYMI): a sajatos nevelési igényl gyermekek, ta-
nulok tobbi gyermekkel, tanuloval egyutt torténé nevelésének,
oktatasanak segitése céljabdl hozhatd létre. Az EGYMI a
szakeért6i bizottsagi feladatokon kivll pedagogiai szakszolgala-
ti feladatokat is ellathat. Ellathatja tovabba a csaladsegitd
szolgalat, az iskola-egészséglgyi ellatas feladatait, valamint
az intézmény keretén belil évodai, altalanos iskolai vagy ko-
zépiskolai feladatot ellaté intézményegységnek kell mikdodnie.
(2011. évi CXC. toérvény 20. §)
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A kdznevelési rendszer intézményei a Klebelsberg Intézmeényfenntar-
t6 Kozpontrdl szoélo 202/2012. (VII. 27.) Kormanyrendelet értelmében az
oktatasért felel6s miniszter iranyitasa alatt mikodé kdézponti hivatal, a
Klebelsberg Intézményfenntartd Kézpont (KLIK) iranyitasa alatt allnak. A
kézponti szerv mellett tankerlletek jottek létre, melyek az illetékességi
tertletikdon mikddd altalanos iskolak, alapfoki mivészeti iskolak és
gimnaziumok fenntartasaval kapcsolatosan a fenntartoi feladatokat latjak
el. A szakképzd iskolak, a kollégiumok, a pedagdgiai szakszolgalati fela-
datokat ellato intézmények, a pedagodgiai-szakmai szolgaltatasokat ellatd
intézmények fenntartasaval kapcsolatos fenntartéi feladatokat a megye-
kdzponti tankeruletek végzik.
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4.2.3 A koznevelés tartalmi szabalyozasa

4.2.3.1. A tanterv meghatarozasa

A nevelés és oktatas szabalyoz6é dokumentuma a tanterv. Tébb meg-
hatarozasaval talalkozhatunk a szakirodalomban, és az értelmezési kere-
tek valtozasanak torténetisége is nyomon kdvetheté. Néhanyat kivalasz-
tottunk a definiciok kdzll a teljesség igénye nélkiil.

Szabo (1985) értelmezésében a tanterv a tervezés dokumentuma, a
tudas tarsadalmi elosztasanak legfontosabb szabalyozé eszkéze. Falus—
Szivak (2004:28) meghatarozasaban ,,Oktatasiranyitasi és pedagogiai
dokumentum, amely tipusatél fliggben kilénb6zd mertékben tartalmazza
és szabja meg az oktatasi folyamat leglényegesebb elemeit: célokat,
tananyagot, kdvetelményeket, modszereket, eszkdzoket, tanitasi és ta-
nulasi feladatokat, értékelési eljarasokat.” Ballér (1996) definicidjaban
olyan pedagdgiai dokumentum, ami el6irja az iskolai tanitast-tanulast
meghatarozo értékrendet, cél-és kdvetelményrendszert, mlveltségi tar-
talmakat és elrendezésiket. Hunyadi-M. Nadasi szerint ,A tanterv az
oktatas gyakorlatanak, irdnyitasanak és ellenérzésének alapvetdé nyom-
tatott dokumentuma. Tartalmazza az oktatas tartalmat, az iskolai oktatas
céljait altaldban, az egyes tantargyak tanitasanak céljait konkrétan, a
tanulok tudasaval kapcsolatos kdvetelményeket, a felhasznalhato idét, a
pedagdogus megvalodsitandd feladatait”. (Hunyadi-M. Nadasi 2000:69)
Bathory (2000) olvasataban pedagdgiai dokumentumként az iskolai ma-
veltség foglalata, kdzvetitd eszkdz a kultura és az iskola, a kultura képvi-
selbi és a tanarok kozott.

A tantervek klasszifikalasa kilénb6zd aspektus alapjan térténhet.
(Ballér 2003) Hataskoruk figgvényében beszélhetink kézponti, helyi és
kétpolusu tantervrél. A kdzponti tanterv orszagos, terileti, fenntartéi isko-
lakra érvényes elirasokat foglal magaba. A helyi tanterv csak az egyes
iskolakra érvényes szabalyoz6 dokumentum. A kétpolusu tanterv a kere-
teit és az alapjait tekintve az orszagos elGirasokat koveti, azonban a
részleteiben a helyi intézményi szuverenitast képviseli. A tartalom jelle-
gébdl kiindulva tananyag- ismeretkozpontu, tevékenység-, képességkoz-
pontu, teljesitmény-, kévetelmény-kdzpontu, valamint folyamatkdzpontu
tanterveket kulonbdztetink meg. Amennyiben a mifaji jellegeket vizsgal-
juk, elkulénithetiink a sillabuszt, ami a tananyagot csak vazlatosan adja
meg. A tantervi rendszer az oktatasi célokat és a tananyagok kivalaszta-
sanak, elrendezésének és feldolgozasanak az &sszefliggéseit tartja
szem el6tt. A curriculum fel6leli az oktatas egész folyamatat a céloktél az
eredmeényekig. Az alaptanterv az oktatas kozpontilag meghatarozott do-
kumentuma, fundamentumat képezve a helyi, iskolai tantervek kialakita-
sanak, valamit a taneszkozok, ellen6rzések és értékelések szamara. A
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kerettanterv a kulonb6z6 iskolatipusokra, tantargyakra, tantervi modulok-
ra hatarozza meg a kotelez8 tananyagot és kdvetelményeket.

A tanterv megvaldsulasanak a szubjektivitasat alapul véve a deklaralt
tanterven beldl elktléndl az un. leforditott tanterv” (translated curricu-
lum”) (Ballér 2003), azaz az a tanterv, ami a tanarok és a tanulék gyakor-
lataban megvaldsul, azaz az § szintjikdn értelmezett, illetve az elsajati-
tott tanterv, ami a tanuld elézetes tudasat, kdrnyezetének hatasait,
valamint az el6irt miveltség tanari értelmezését tartalmazza. A rejtett
tanterv (Szab6 1985) azokat a pszichikus képz6dményeket (viselkedési
sajatossagok, reakciomodok, attitlidok), foglalja magaba, amiket a tanu-
I6k bar szervezett, intézményes tanulas keretében sajatitanak el, azon-
ban a tartalma a deklaralt tantervben nincs megfogalmazva.

Lathatd tehat, hogy akar sziikebb, akar tagabb kontextusban értelme-
Zi a szakirodalom a tanterv fogalmat, abban minden esetben egyetérte-
nek, hogy a legfontosabb szabalyozé dokumentumnak tekintik. Olyan
oktataspolitikai eszk6z tehat, ami tukrézi a tarsadalom elvarasait és ko-
zds miveltségi alapot kivan teremteni.

4.2.3.2. A tanterv valtozatai

A tanterv az allami oktatasiranyitas jellege szerint lehet adott iskolati-
pusra, iskolafokra vonatkozéan orszagosan egységes, ezek és a modo-
sitasaik, valamint a fenntartoi tantervek egymas mellett élhetnek; az isko-
lak helyi tantervvel is dolgozhatnak.

Kdzpontositott, egységességre térekvé oktatasiranyitas esetén, ami-
kor az allam a kizarélagos iskolafenntartd, a tanterv is egységesen érvé-
nyes adott iskolatipuson belll valamennyi iskolara. Az orszagos tanter-
veket a mindenkori iskolaligyért felel6s minisztérium készitteti el és
jelenteti meg. Az elfogadott tanterveket orszaggydlési vagy kormany,
vagy miniszteri dontés alapjan vezetik be az iskolakba.

A pluralizmust kivanatosnak tartd oktatasiranyitas esetén az egyseé-
ges tantervek mellett természetesen azok modositott valtozatai és a
fenntartdi tantervek is jelen vannak. ezek viszonya az allami tantervhez
mindig szabalyozott. Az allami oktatasiranyitas lehetévé teheti vagy el6-
irhatja az egyes iskolaknak az egyedi tanterv szerinti mikodést. 1998-ra
minden iskola létrehozta a Nemzeti Alaptanterv (Nat) alapjan a pedagé-
giai programjaban rogzitett célokkal dsszhangban sajat helyi tantervét.

A tanterv koncepcioja szerint lehet bemenetre vagy kimenetre orien-
talt. (Hunyadi-M. Nadasi 2000)

A bemenetre orientalt (input) tanterv a feldolgozanddé oktatasi tarta-
lomra koncentral. Fontos az egységes tartalmi tudas, a tanari munka
szabalyozasa. Részletesen meghatarozzak a feldolgozand6 anyagot és
az arra szant id6t.
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A kimenetre (output) orientalt a tanulok altal elérendd kovetelmények-
re koncentral. A kévetelményeket vagy azok egy részét ugy hatarozzak
meg, hogy meghatarozé szerepet kap az elérésének kivalasztasaban a
pedagogus.

A tanterv az oktatasi tartalom kifejtettsége szerint lehet részletezett
vagy kerettanterv, de léteznek kombinalt megoldasok is. A részletezett
tanterv a feldolgozando oktatasi tartalomra nézve leiro jellegl. A keret-
tanterv a tananyagot nagyobb egységeiben adja meg, ezzel biztositja a
pedagogus 6nallé dontéseit.

A tananyag a tantervekben targyakba vagy miveltségtertletekbe ren-
dezhetd horizontalisan. Magyarorszagon az el6z8 honosodott meg, de
olyankor, amikor a tanulok egységes vilagszemléletére, az 6sszefonddd
tertletek bemutatasara torekszenek, miveltségtertletek meghatarozasa-
ra is sor kerdl.

4.2.4.3. A Nemzeti alaptanterv

A Nemzeti alaptanterv a fejlesztési kovetelményeket és a minimalis
tartalmi kdvetelményeket meghatarozé kdzponti alaptanterv. A Nemzeti
Alaptantervet 1995- elfogadtak el, ami

1. Az oktatasiranyitas jellege szerint egyseges.

Az oktatasra iranyulo.

Kimenetre orientalt.

az oktatasi tartalom meghatarozasa keretjellegu.

Az oktatas tartalmanak horizontalis elrendezése komplex mivelt-
ségi tertletekben torténik.

6. A tananyag vertikalis elrendezésében dontéen a linearis és kon-
centrikus elrendezés kombinacioja érvényesul.

7. Atananyag és a kdvetelmények felosztasa egy-egy miiveltségi
tertleten belll maradva, életkori ciklusokhoz kotédik.

8. Az oktatas idObeli kereteit egy-egy miveltségi tertletre vonatko-
zban csak szazalékos aranyaiban hatarozza meg.

a k~ wDn

Ez alapjan kellett elkésziteni az egyes iskolak helyi tantervét.
(Hunyady-M. Nadasi 2000)

A 2012. majus 16-i Kormanyrendelet Ujra definialta a Nat-ot, az érték-
kozvetitést hangsulyozva a nevelési-oktatasi folyamatban. A Nat 2012
altal kiemelt fejlesztési tertletek és nevelési célok:

—  Erkolcsi nevelés
— Nemzeti azonossagtudat, hazafias nevelés
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Allampolgarsagra, demokraciara nevelés
Az dnismeret és a tarsas kultura fejlesztése
A testi és lelki egészségre nevelés

A csaladi életre nevelés

Felel6sségvallalas masokért, dnkéntesség
Fenntarthatosag, kérnyezettudatossag
Palyaorientacio

Gazdasagi és pénzligyi nevelés
Médiatudatossagra nevelés

A tanulas tanitasa

A kompetenciafejlesztésben, miveltségkozvetitésben és tudasépités-
ben az alabbi kulcskompetenciakat jeldlték ki:

Anyanyelvi kommunikacid

Idegen nyelvi kommunikacio

Matematikai kompetencia

Természettudomanyos és technikai kompetencia
Digitalis kompetencia

Szocialis és allampolgari kompetencia
Kezdeményezdképesség és vallalkozoi kompetencia
Esztétikai-mUiivészeti tudatossag és kifejezéképesség
A hatékony, 6nall6 tanulas

A kdézmdiveltség és a tartalmak tekintetében kiemelt szempontokként
jelenik meg a kdzdsségi ertékl elismert, Iényeges és tovabbépithetd tu-
das, a képességek, készségek, ismeretek olyan rendszere, mely lehetd-
vé teszi az alapvetd természeti/tarsadalmi jelenségek, folyamatok, 6sz-
szefliggések megismerését és megértését. A tudas folyamatosan és
koncentrikusan bévil. (Kaposi, 2013)

A Nat az alabbi mlveltségteruleteket hatarozza meg:
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—  Foldunk — koérnyezetunk
—  Mulvészetek

— Informatika

—  Eletvitel és gyakorlat

— Testnevelés és sport

4.2.3.4. Kerettantervek

A Kkerettanterv részletes, tantargyra és évfolyamokra vonatkozé kéve-
telményeket meghatarozé tanterv.

»,A Nat-ban foglaltak érvényestilését a kerettantervek biztositjak. Az
egyes iskolatipusokban és oktatasi szakaszokban a kerettantervek tar-
talmazzak: a nevelés és oktatas céljait, a tantargyi rendszert, az egyes
tantargyak témakoareit, tartalmat, a tantargyak egy vagy két évfolyamra
vonatkozé kdvetelményeit, tovabba a tantargykozi tudas- és képességte-
riletek fejlesztésének feladatait, és meghatarozzak a kovetelmények
teljesitéséhez rendelkezésre allo kotelezb, valamint az ajanlott iddkere-
tet.” (Nat 2012) A 2012. novemberi a Miniszteri rendelet alapjan az alabbi
kerettantervek léteznek:

— Also tagozat

— Felsé tagozat

— Négy évfolyamos gimnazium
— Hat évfolyamos gimnazium

— Nyolc évfolyamos gimnazium
—  Szakkdzépiskola

—  Szakiskola

4.2.3.5. Pedagdgiai program/helyi tanterv

Az iskola pedagodgiai programjanak részeként a miniszter altal kiadott
kerettanterveket kiegészitve helyi tantervet készit. A helyi tanterv meg-
nevezi az oktatasért felel6s miniszter altal kiadott kerettantervet és ren-
delkezik az abban meghatarozott kotelez6 és nem kételezé tandrai fog-
lalkozasok id6keretének legfeljebb tiz szazalékanak felhasznalasarol. A
helyi tanterv az iskolak Pedagdgiai Programjanak szerves részét képezi,
a helyi sajatossagoknak, az iskola arculatanak megfelel6en kialakitott,
am a kerettantervekben meghatarozottakat figyelembe vevd tanterv.
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Kerettanterv Kerettanterv

Helyi Helyi Helyi
tanterv tanterv _tanterv

10. dbra: A kbznevelés tartalmi szabalyozasa
4.2.4 A tanarképzés valtozasa

4.2.5.1. A tanari kompetenciak

A tanarképzés tobb jelent6s atalakulason ment keresztil az utébbi
években, a kontinentalis képzési hagyomany dualis rendszerét 2006-t6l a
bolognai folyamat altal meghatarozott kétciklusu tanarképzés valtotta fel.
A haroméves elsd szakaszt (BA/BSc) kovet6 kétéves mesterképzést
(MA/MSc) kovetden szerezhették meg a hallgatdk a tanari képesitést. A
tanarképzés kimeneti kdvetelményeiben az alabbi tanari kompetenciak
vannak:

1. atanuloi személyiség fejlesztése

2. tanuldi csoportok, kdzdsségek alakulasanak segitése, fejlesztése
3. a pedagogiai folyamat tervezése
4

a szaktudomanyi tudas felhasznalasaval a tanulok miveltségé-
nek, készségeinek és képességeinek fejlesztése

az egész életen at tarté tanulast megalapozé kompetenciak haté-
kony fejlesztése

a tanulasi folyamat szervezése és iranyitasa

a pedagogiai értékelés valtozatos eszkdzeinek alkalmazasa
szakmai egyuttmikodés és kommunikacio

szakmai fejlédésben elkotelezettség, Snmivelés

o

© © N o
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A pedagogus életpalyamodellben a pedagégusoknak ezeken a kom-
petenciakon belll kell megmutatniuk fejlédéstket. Az életpalyamodell az
alabbi szinteket jel6li meg (Kotschy 2011):

— 0. szint: a gyakorlatra bocsatas feltétele

. szint: a diplomas tanar

. szint: a véglegesitett tanar

. szint: a tapasztalt tanar

. szint: a kivalo tanar

— b, szint: a mestertanar. (Bévebben: Kotschy 2011)

A bolognai rendszeri képzést 2013-t6l ismét az osztatlan tanarképzés

valtotta fel, azaz a tanarjeldltek mar tanulmanyaik kezdetétél a tanari
palyara készllnek.

B ODN -~

4.3 (OssSzEFOGLALAS, KERDESEK

4.3.1 Osszefoglalas

A lecke bemutatta a kdznevelés feladatat és az intézményeit a 2011.
évi CXC. térvény a nemzeti kbznevelésrél értelmében, tovabba a tartalmi
szabalyozé dokumentumokat, a tanterveket; a 2012. évi Nemzeti alap-
tantervet, a kerettanterveket, valamint a helyi tanterveket.

Lathattuk, hogy a tanterv nem pusztan a tananyag kivalasztasat és el-
rendezését szabalyozé hivatalos dokumentum, hanem kihat a nevelés-
oktatas folyamatara és eredményeire is. Iranyité szerepe mellett hangsu-
lyos a tanuldk képességfejlédését lehetbve tevd Osszetett tartalmak kdz-
vetitése, illetve az oktatas tényez6i kozti kapcsolat kialakitasa.

A tanarképzésnek fel kell készitenie a hallgatdkat, hogy hatékony pe-
dagoguskeént dolgozhassanak a kodznevelés intézményrendszerében,
tanari kompetenciaikat fejlesszék. Bar a rovid életl (2006-2013) kétciklu-
su bolognai rendszer(i tanarképzést az osztatlan tanarképzés valtotta fel
2013 szeptemberében, mindkét képzés a hallgatok pedagogus palyara
valé eredményes felkészitésére torekszik.

4.3.2 Onellen6rzé kérdések
1. Definialja a kdznevelés feladatat a 2011. évi CXC. térvény a
nemzeti koznevelésrél értelmében!

2. Mutassa be a kdznevelés intézményeit, és készitsen hozza pre-
zentaciot!

3. Milyen szempontok alapjan lehet a tanterveket csoportositani?
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4. Hasonlitsa dssze két kulonbdz6 fenntartoju intézmeny helyi tan-
tervét! Emelje ki és értelmezze a kuldonbségeket!

5. Olvassa el Kaposi Jozsef: A tartalmi szabalyozas hazai valtozasai
(2011-2013) cim( irasat. Készitsen kivonatot, ossza meg tarsai-
val, és vitassak meg a férumon.

4.3.3 Gyakorlé tesztek

Dontse el a kdvetkezé allitasokrél, hogy igazak (l) vagy hamisak

(H)!

A sillabusz olyan tanterv, ami a tananyagot csak vazlatosan tartal-
mazza. | —H

A kétpolusu tanterv olyan tanterv, ami a Magyarorszag barmely két
kivalasztott intézményében megegyezik. | — H

A curriculum részletesebben kifejtett a sillabusznal. | — H
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5. LECKE: AZ ISKOLA MINT SZERVEZET

5.1 CELKITUZESEK ES KOMPETENCIAK

A lecke f6 célkitlizése az iskola szervezetrendszerként valé6 megisme-
rése. Ennek érdekében a tanitasi — tanulasi folyamat fokuszaba a szer-
vezetek mikodésének sajatossagai, a funkcidk értelmezése és lehetsé-
ges leirasaik, valamint az iskolanak mint szervezetnek specifikus
jellemzébi kerulnek. Fontos kompetenciafejlesztési célkitizésunk a szer-
vezeten bellli egyltimikddés fontossaganak felismertetése, ezaltal az
egyuttmikodeési képesseg kialakitdsanak alapozasa.

5.2 AZISKOLA MINT SZERVEZET

5.2.1 A szervezet fogalmi meghatarozasa

Az emberi torténelem soran a tarsadalmi rendszerek hosszu id6 alatt
fejlédtek ki tarsadalmi szokasok és viselkedésmintdk eredményeként. Az
ipari tarsadalmak megjelenése el6tt a csalad, a rokonsag, a szomszéd-
sag, a kdzosseégek sajat szlkségleteiket maguk elégitették ki, gondos-
kodtak sajat élelmezésikrél, gyermekeik nevelésérél, a munka megszer-
zésérdl és elvégzésérdl, de még sajat szérakozasukrol is. A modern
tarsadalmakban azonban ez mar nincs igy. Igényeink, szukségleteink
kielégitése olyan emberektél fugg, akikkel gyakran még csak nem is ta-
lalkozunk. Mindez azaltal valésulhat meg, ahogyan a szervezetek dssze-
hangoljak az emberi tevékenységeket és eréforrasokat. (Giddens 2003)

A szervezet fogalmi meghatarozasanak kiindulépontja lehet a ,szer-
vezés” sz6. Ez az egy célra iranyuld tevékenységek megszervezését
jeldli. A szervezés 0Osszehangolja a tevékenységben résztvevok célra
iranyulé cselekvéseit, vagyis koordinalja egyuttmikodésuket. Kozma
(1999) ramutat arra, hogy az emberi térténelemben a koordinacié allan-
dosulasa az alapja a szervezetek kialakulasanak. Ugyanakkor fontos
latnunk, hogy a szervezés és a szervezet kulénb6z6 fogalmak. Vagyis a
rokonsag megszervezheti a rokonsagba tartozé csalad hazanak a felépi-
tését, de ettdl még nem valik szervezetté, épitbipari vallalatta. Szociolo-
giai fogalmi meghatarozasok hangsulyozzak, hogy szervezetet konkrét —
alapvetéen munkamegosztasi, célok érdekében hoznak létre, meghata-
rozott térben (épliletben, fizikai kbrnyezetben) helyeznek el, miikédését
elére megtervezik, formalis elbirasokkal szabalyozzak. (Farkas 2003;
Giddens 2003; Kozma 1999)
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5.2.2 A szervezet mint pozicidk egyiittese

A szervezet leirhatd ugy is, mint a szervezeti célok elérésére kialakult
statuszok (poziciok) és szerepek funkcionalis dsszekapcsolodasa, halé-
zata. (Farkas 2003) Ez alatt azt értjuk, hogy a szervezeti célokért dolgo-
z6 emberek meghatarozott feladatokat végeznek, mikdézben a feladat
végzbjétél meghatarozott teljesitményeket és viselkedéseket varnak el. A
feladatok meghatarozottak, azaz formalisan el6irtak, elvégzésukhoz spe-
cializalt tudasra van szikség. Vagyis a feladat elvégzésére van hely (sta-
tusz, pozicid) a szervezetben, melynek betoltdjétdl elvarjak a teljesitést
és az azt el6seqitd viselkedést. A specializalt tudas nem személyre sz6-
16, tobb ember rendelkezhet vele. A hely elfoglalasanak nem feltétele a
személyes ismertség. A statuszt a tudas alkalmazasaval és a szerepek
betoltésével lehet elfoglalni és megtartani. Ez alapjan érthet6 az a meg-
kozelités, hogy a szervezet valojaban az emberek személytelen kapcso-
lataira épulé nagyobb csoportja a konkrét célok elérésére. (Giddens
2003) Azt is latnunk kell, hogy a szervezet céljait szolgald tevékenységek
egyuttese adja azt a mikddésbeli, funkcionalis kodteléket, ami 6sszeflizi a
statuszokat és szerepeket a szervezeti rendszerben. A fentiek alata-
masztjak azt az allitast, miszerint a szervezet nemcsak egyénekbdl all,
hanem pozicidok egylittese, mely poziciokat az egyének elhagyhatnak,
helylkre viszont masok Iéphetnek. (Kozma 1999)

5.2.3 Szervezeti struktira, szervezeti funkciok

A szervezeten bellli poziciokat betdltbknek kisebb-nagyobb hatasuk
van egymasra. Akik nagyobb mértékben tudjak befolyasolni masok tevé-
kenységét, viselkedését, nagyobb hatalommal rendelkeznek. Az is el-
mondhatd, hogy 6k kockazat és felelésségvallalas tekintetében kulon-
bdznek masoktol. Hatalom és kockazat, jog és felelésség egyenlétlendl
oszlanak el a poziciok k6zott. Ez eredményezi a poziciok egymas kdzotti
ala- és folérendel6dését, kialakitva a poziciok vertikalis strukturajat. A
poziciok mellérendel6dése a horizontalis strukturat mutatja, melyben a
poziciok kodzott nincs lényegi kuldnbség a fenti szempontok alapjan. A
vertikalis struktura, masként a pozicidk kialakult hierarchiaja, biztositja a
tevékenységek folyamatos koordinalasat, ezen keresztiul a szervezeti
célok elérését. (Kozma 1999) A célok elérése azonban rendszerint eltér
a tervezettdl, vagyis szamolni kell nem szandékolt kbévetkezményekkel. A
szervezeti funkciok leirasa ennek a jelenségnek az értelmezését segiti. A
funkciok nemcsak feladatkéroket és mikédéseket jeldlnek, hanem olyan
megfigyelt kbvetkezményeket is, melyek a szervezet megszilardulasahoz
és rugalmassagahoz jarulnak hozza. A diszfunkciok csdkkentik a szerve-
zet szilardsagat vagy rugalmassagat. A manifeszt (hivatalos) funkciok
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szandékolt és felismert objektiv kovetkezmények, melyek a szervezet
szilardsagat vagy rugalmassagat novelik. A latens (rejtett) funkciok nem
szandékolt és nem felismert kbvetkezmények, melyek lehetnek funkcio-
nalisak, vagy diszfunkcionalisak. (Farkas 2003)

5.2.4 Szervezet és kornyezet

A szervezetek sajatossaga, hogy kielégitik az emberi egyuttélés soran
felmerulé hianyokat, igényeket, elvarasokat. A koordinalt tevékenysége-
ket emberi szikségletek kielégitése érdekében végzi a szervezet, Iévén
erre hoztak létre. Vagyis a szervezet célelérése szikségletkielégités. Az
ehhez vezetd szervezeti tevékenységrendszer értelmezhetd szervezeti
funkciokeént, igy a funkcié leirhatd ugyis, mint a szikségletek kielégitésé-
nek rendszere. (Kozma 1999) Az el6z6ekben lattuk, hogy a szervezetek
célelérése rendszerint nem a tervezetteknek megfeleléen térténik. Ennek
oka a hivatalos funkciok és a tényleges (manifeszt és latens) funkciok
kiulénbsége, illetve a hivatalos funkciok ellen haté diszfunkcié megjelené-
se. A jelenség hatterében egyrészt a szervezet kils6 kornyezetének igé-
nyei és annak valtozasai allnak, masrészt a belsé kdrnyezet és a szerve-
zeti strukturdk mikddése. Ez részben azt jelenti, hogy a kdérnyezeti
igények nem tervezett funkciok ellatasara is 0szténzik a szervezetet (n6-
velve a latens funkciokat), illetve azt, hogy a valtoz6 szikségletek elbidé-
zik a szervezeti alkalmazkodast (adaptaciot), vagyis Uj funkcidk megjele-
nését. A bels6 kornyezet legjellemz6bben statuszokbdl, szerepekbdl,
hatalmi viszonyokbdl, szervezeti egységekbdl, munkamegosztasi és
kommunikacios formakbdl all. (Farkas 2003)

A szervezet belsé viszonyait azonban nemcsak a formalisan (hivata-
losan) létezd, horizontalis és vertikalis strukturak mentén megtalalhaté
kapcsolatok, hanem a tagok kozoétti személyes indittatasbdl kialakult in-
formalis (nem hivatalos) kapcsolatok is jellemzik, melyek szintén befolya-
soljak a funkcidkat.

5.2.5 Biirokracia és vezetés

A modern szervezetek sajatossaga, hogy mikdodésik tobbé-kevésbé
burokratikus jellegl. A blrokraciara, mint sajatos szervezeti tipusra jel-
lemz6 az uralmi hierarchia. Ebben az utasitasok fentrél lefelé érkeznek, s
a legtdbb jogkdrrel rendelkez6 iranyité pozicié pedig a szervezeti piramis
csucsan taldlhaté. A bulrokratikus szervezetben dolgozé hivatalnokok
munkajat irott szabalyok rogzitik, akik fizetéseért, teljes munkaidében,
otthonuktdl elszeparaltan, hivatali eszkdzeiket nem tulajdonolva végzik
munkajukat. (Giddens 2003) Az igy mikddd burokratikus szervezet haté-
konyabb, mint a kevésbé formalisan mikodd szervezetek. Vagyis minél
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komplexebb maga a szervezet és differencialtabb a munkamegosztas
benne, mikdzben a célok nem valtoznak és a feladatok ismétlédnek, an-
nal eredményesebb a burokratikus modell szerinti mikddés. Ha viszont a
feltételek valtoznak, a szervezeti tevékenységek megujulnak, akkor az
ugynevezett rugalmas modell szerinti mikédés gyimolcs6zd, melyben
elétérbe kerll a szakmai kommunikacio, a kollegialis egyittm{ikddés és a
feladat- és hataskdérok rugalmas meghatarozasa. (Farkas 2003)

Szélni kell még a szervezetek vezetésérél, mint az uralom gyakorla-
sanak formajarél. Ebben a viszonyrendszerben a vezetési stilus hat a
megelégedetiségre és a teljesitményre. A vezetéi tekintély alapja — aho-
gyan erre Farkas (2003) ramutat, az illetékesség és a szakmai félény, de
befolyasoljak még a személyes tulajdonsagok is. Ez alapjan pozicionalis,
szakmai (funkcionalis), illetve személyi tekintélyrdl beszélhetink.

5.2.6 Az iskola szervezete, strukturaja

Az iskola mint szervezet poziciok rendszereként és a pozicidkhoz
kapcsolodd szerepek rendszereként is jellemezhetd. Ez ugyan minden
szervezetre elmondhatd, viszont van néhany specifikus sajatossaga az
iskolai szervezetnek. Kozma (1999) ilyen sajatossagnak tekinti a peda-
gégusok és tanuldk szervezeteinek egybeépulését, melyek szervezeti
egységekként sajat tagsaggal, sajat tennivalokkal, térbeli és idébeli elkl-
I6nlléssel hatarozhatok meg. Az iskola mikodését mas szervezeti egy-
ségek is kiegészitik és tovabbstrukturaljak, igy nemcsak a tantestuleti és
az osztalyszervezetr6l van szo, hanem napkdozirdl, tanulécsoportokrol és
szakmai munkakozosségekrél, illetve egyéb szervezeti egységekrdl is.
(Lsd.: 11. sz. 4bra) Jellemz8, hogy mas nevelési szervezet strukturaja is
kiegészitheti és keresztezheti az iskolai szervezet poziciorendszerét. Ez
utobbit 1atjuk kollégiumok, diakotthonok esetében. Tovabbi sajatossag,
hogy az iskolai szervezeti egységek nem fuggetlenek azoktdl a szocio-
kulturdlis jellemzéktél, melyeket tagsaguk hordoz. Azt is mondhatjuk,
hogy az egyes szervezeti egységek rétegspecifikus vonasokkal birnak.
Példa erre a tagozatos, illetve a felzarkoztatd osztalyok tarsadalmi 6sz-
szetétele.

A tagozatos osztalyok a mivel6dési javak megszerzése szempontja-
bdl rendszerint kedvezd, mig a felzarkdztaté osztalyok kedvezétlen tar-
sadalmi Osszetétellek. A kedvez§ tarsadalmi dsszetétel lényegében azt
jelenti, hogy az ide tartoz6 tanuldk a tanitasi tanulasi folyamatban mar
csak elbzetes tudasuk miatt is elénydsebb helyzetben vannak, s termé-
szetesen a folyamat eredményeképpen tdbblettudasra tesznek szert, ami
tovabbi elényok forrasa lesz az iskolarendszerben vald tovabbhaladas
szempontjabdl. A tarsadalmi dsszetétel egyik fontos mutatdja a szildk
iskolai végzettsége. Vagyis a tagozatos osztalyokban a magas iskolai
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végzettségl szUl6k gyermekei az iskolai strukturaban a tudaselsajatitas
szempontjabdl kedvez&bb pozicidkat foglaljak el.

Altalénos
és gyakorlati
képzési
igazgato-
helyettes

Bartok téri
iskolaéptilet

Barkdczy téri
iskolaépulet
vezetd
igazgato-
helyettes

Igazgatod

Alapfoku
miivészeti
iskolai
igazgato-

helyettes

Szakmai
szolgaltatdi
igazgato-
helyettes

11. abra: Iskolai szervezet organogramja

5.2.7 Az iskola céljai, funkciéi

Az iskolai célok empirikus kutatasa alapjan Kozma (1999) ramutat ar-
ra, hogy az iskolai manifeszt célok és a tantesttleti célok kozott jelentSs
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megfelelés mutathato ki, ugyanakkor az igazgatoi célok gyakran konkrét
oktatasi, illetve szervezetre iranyuld célokként jelentkeznek. A pedago-
gusok inkabb ragaszkodnak a dokumentumokban rdgzitett célokhoz, mig
az igazgatok eltérnek attdl. A jelenség mogott az allhat, hogy az igazga-
tok felvallaljak az onalld véleményalkotas kockazatat. Lattuk persze az
el6zbekben, hogy a vezet6i poziciét betolték a nagyobb hatalom mellett,
nagyobb felel6sséget és kockazatot is vallalnak. Némileg arnyalja a ké-
pet az a kutatas, mely szerint az iskolavezeték a felszinen az iskolai cé-
lok fontossagat az oktataspolitikai elvarasokkal ésszhangban fogalmaz-
zak meg, mig nyilt kérdésre adott valaszaik valodi céljaikhoz allnak
kdzelebb. Ezek pedig az iskola menedzselésére, fenntartasara, illetve a
tanulok mérheté eredményességére iranyulnak. (Szekszardi 2006)
/15_05_VO01/

Funkciondlis analizis alapjan lehetséges a kdrnyezeti sziikségletekre
adott szervezeti valaszként leirni és csoportositani az iskolai funkciokat.
igy lesz bemutathaté a hivatalos és a nem hivatalos sziikségletekre
adott, a teljesitést és a nem teljesitést mutaté szervezeti valaszok kore.
Ezek kdzé szamithatjuk a tantervi kovetelmények elérését mint hivatalos
szUkségletek teljesitését, az el nem ért tantervi kdvetelményeket, mint
hivatalos, de nem teljesitett szikségleteket, az idénymunkaban vald
részvételt mint a nem hivatalos szukséglet teljesitését, vagy a tanfolyam
inditasra iranyul6 kérés visszautasitasat mint a nem hivatalos szukséglet
nem teljesitését. (Kozma 1999)

5.2.8 Iskolavezetés és feladatmegosztas

Az iskola vezetése is szakma, s mint ilyen tanulhatd, am kétségtelendil
a személyes tulajdonsagoknak itt is szerepe van a vezet6i magatartas
megformalasaban. A legismertebb vezetési stilusok (autokratikus, de-
mokratikus, anarchikus) az iskolavezetésben is azonosithaték.
(Lsd.:http://www.ektf.hu/hefoppalyazat/nevtarsal/klasszikus vezeti stluso
k.html) Iskolai vezetéselméleti néz8pontbdl a szervezet eszkdz az igaz-
gatéi célok megvaldsitasaban. Az iskolavezetés szintjén torténik a célki-
jeldlés, a tantestllet szintjén a feladatok lebontasa, a tanuldk szintjén
pedig a feladatok végrehajtasa. (Kozma 1999)

Empirikus kutatasok alapjan viszont jol lathatd, hogy erés iskolai ko-
zépvezetésre is nagy sziukség volna az intézményeket éré valtozéd kor-
nyezeti kihivasok miatt. A kbzépvezetés azonban elbizonytalanodott az
alulfinanszirozottsagnak készdnhetben, s nincsenek sokan, akik az osz-
talyfénokséggel vagy munkak6ézdsség-vezetéssel jard tébbletfeladatokat
szivesen vallalndk, mikézben a dontések és specialis feladatok egy ré-
sze rajuk harul a szervezetben. Jellemz6, hogy a tantervvalasztasba a
munkak6zdsség-vezetdk, a szlléi panaszok és tanuldi magatartasprob-
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lémak kezelésébe pedig az osztalyféndkok bevonasat preferaljak az
igazgatok. A tanarok értékelésében viszont a tantestlilet bevonasa még
az elébbieknél is szlikebb kord, joszerivel csak az igazgato, az igazgaté-
helyettes és a munkakdzOsség-vezetd poziciokra terjed ki. (Szekszardi
2006)

Az el6zb évtized fontos tendenciajara mutatnak ra azok a kutatasok,
melyekbdl latszik, hogy az igazgaté tevékenysége a gazdasagi, tarsa-
dalmi kihivasok miatt a menedzseri feladatok felé mozdult, s ez felérté-
kelte az 6t kdzvetlenll segitd igazgatdhelyettesek szerepét a szervezet-
ben. (Torok — Szekszardi — Mayer 2011)

5.2.9 Az iskola légkore

Kozma (1999) ramutat az egyes iskolai poziciékhoz tarsult szerepek
betdltésének és a szerepek kdzotti konfliktusok fololdasanak fontossaga-
ra, az igazgato vezetdi stilusara — ami alapvetéen feladatra vagy sze-
mélyre orientalt lehet, tovabba a pedagégusok szerepzavaraira — melyek
visszavezethetbk szerepeik egylttes megvaldsitasanak kényszerére
(neveld, szakember és tisztvisel§), mint olyan tényez&kre, amik meghata-
rozzak az iskola légkorét. Ugyanakkor hozza kell tenniink, hogy az iskola
szerepldi (ideértve a diakokat és a szll6ket is) kdzotti kapcsolat a haté-
kony szervezeti miikddést mutatd iskolakban kdlcsénds bizalmon, elfo-
gadason és tiszteleten alapul. (Szekszardi 2006) Az altalanos bizalomhi-
any viszont rombolja a kapcsolatokat, s ezen keresztul az iskolai légkort.
A rossz iskolai légkor pedig kedvezétlenul befolyasolja a szervezet funk-
cionalis mikodését. A jo légkor, az 6szténzd hangulat és az egymasra
figyelés viszont, mas tényezdkkel egyltt, pozitivan hat a pedagdégusok
lelki egészségére, hiszen erdsiti onértékelésuket, ndvelve teljesitbképes-
ségiket. A pozitivan hatdé mas tényezdk Szekszardi (2006) kiemelése
utan a kdvetkezdk: az igazgato térekvése, hogy bevonja a pedagdéguso-
kat a dontésekbe, a pedagogusok szemeélyes céljainak tisztelete, vala-
mint a szervezeti mikodés kiszamithatésaga.

5.3 OsSSZEFOGLALAS, KERDESEK

5.3.1 Osszefoglalas

A leckében lattuk, hogy szervezet nem csak ugy altalaban lesz, ha-
nem azt szandékoltan és tervszer(ien, munkamegosztasi célokbdl, tér-
ben lehataroltan hoznak |étre, mikdzben mikodését tervekkel és eldira-
sokkal szabalyozzak. Az igy kialakult szervezet nemcsak egyénekbdl all,
hanem pozicidok egyuttese is egyben, igy konkrét személyektél fliggetle-
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ndl mikddése hosszu tavon biztositott. A pozicidkat betoltékkel szemben
tanusitott elvarasok a szerepek, melyeket az egyének formalnak meg.

A szerepbetoéltés nem fliggetlen a személyiségektdl, igy mar csak a
formalis (hivatalos) kapcsolatok mentén is egyedi sajatossagokkal birnak
az azonos szervezeti tipusok. A személyes indittatasbadl kialakult infor-
malis (nem hivatalos) kapcsolatok tovabb differencialjak a szervezet
egyedi mikodését és légkorét. Elmondhato, hogy nincs két egyforma
iskolai szervezet akkor sem, ha szervezeti egységeik rétegspecifikus
jellemzéik alapjan megegyeznek.

A 2010-ig feldolgozott adatok alapjan az iskolavezetés céljai és tevé-
kenységei altalanosan harom terlletre koncentralédnak, a menedzselés-
re, a fenntartasra és a tanulok mérheté eredményességére. Az igazgatok
dontéen menedzseri feladatokat latnak el, mig a tébbi terlileten az igaz-
gatohelyettesek szerepe bévilt. A kbézépvezetés (munkakdzdsség-
vezetbk, osztalyfénokok) a szervezeti adaptacios folyamatok er8sitése
miatt [ényeges szervezeti szint az iskolakban.

A jo iskolai légkor (k6zérzet), mint a funkcionalitds meghatarozoja,
alapvetéen a j6 kapcsolatokon, bizalmon és kdlcsénds tiszteleten mulik.
A légkort a szerepek betdltése, a szerepkonfliktusok féloldasa, a vezetés
stilusa befolyasolja jelentésen. A pedagdgusok lelki egészségének és
teljesit6képességének megdrzését eldsegiti a j6 1égkdr, a ddntésekben
valo részvétel és a személyes célok elérhetésége, valamint a kiszamitha-
té mikodés.

5.3.2 Onellendrzé kérdések
1. Miben ragadhaté meg a szervezés és a szervezet fogalmai kdzot-
ti kilénbség?
2. Mit jelent az, hogy a szervezet poziciok egyuttese, milyen kovet-
kezményei vannak ennek az egyén és a szervezet viszonyaban?

3. Ertelmezze a funkcid fogalmat, mutassa be a szervezeti funkcio-
kat!

4. A szervezeti adaptacio fogalmanak felhasznalasaval értelmezze,
hogy mely szervezeti modell mikor nyujt tébb esélyt az eredmé-
nyes mikddéshez?

5. Milyen kévetkezményei vannak annak, hogy az iskola szervezeti
egységei rétegspecifikus vonasokkal birnak?

6. Kodrnyezeti sziikségletekre adott szervezeti valaszokként hogyan
lehet csoportositani az iskolai funkcidkat?

7. Mijellemzi az iskolavezetés feladatmegosztassal kapcsolatos
strukturalis viszonyat és tevékenységeit az iskolai szervezetben?
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8. Jellemezze a jo, illetve a rossz iskolai légkart, felsorolva a kiala-
kulasukhoz vezet6 tényezdket!

5.3.3 Gyakorl6 tesztek

Igaz vagy hamis? Dontse el az alabbi allitasokrol!

A szervezetben egy pozicid elfoglalasanak nem eléfeltétele a sze-
mélyes ismertség. | — H

A pozicidk vertikalis strukturajat a poziciok egymas kozotti ala- és
félérendelédése adja. | — H

A pedagogusok inkabb ragaszkodnak a dokumentumokban rogzi-
tett célokhoz, mint az iskolaigazgaték. | — H
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0. LECKE: AZ ISKOLA EREDMENYESSEGE,
ISKOLAFEJLESZTES

6.1 CELKITUZESEK ES KOMPETENCIAK

A lecke f6 célkitlizése az iskola eredményességével és az iskolafej-
lesztéssel kapcsolatos kutatasok megismerése, a kutatasokbol levonhato
tanulsagok 6sszegzése. Fontos kompetenciafejlesztési célkitlizéslink —
kapcsolddva az el6z6 leckéhez, a szervezeten bellli egyuttmikddés fon-
tossaganak tudatositasa, tovabba az egyéni szakmai fejlédés iranti fele-
I6sségvallalas és a szakmai fejlesztésekben valdé kezdeményezbképes-
ség megerdsitése.

6.2 AZISKOLA EREDMENYESSEGE, ISKOLAFEJLESZTES

6.2.1 Az iskolaeredményesség vizsgalatok és a kutatas
szakaszai

Lannert Judit (2006a) ramutat az iskolaeredményesség-vizsgalatok
lényegére, miszerint az ilyen kutatédsok azt vizsgaljak, hogy a tanulok
teszttel mérhetd teljesitményeit mennyire befolyasoljak az iskolai ténye-
z6k. A tesztekre épul6 teljesitményadatok els6sorban az amerikai és az
angol oktatasi rendszer mérési kulturajaban voltak és vannak jelen, igy
természetesen ezek az orszagok jartak élen az iskolaeredményességi
vizsgalatokban. A szerz6 dsszefoglald tanulmanya alapjan némi idébeli
eltolédassal négy szakaszt tudunk bemutatni, elsédlegesen arra téreked-
ve, hogy a hasonldésagokat kiemeljik.

Az els6 szakaszban a kutatok Iényegében arra a kérdésre keresték a
valaszt, hogy az iskolanak milyen hatasa van a tanul6i teljesitményekre.
Az USA-ban a Coleman — jelentés nyoman ez a hatas igen kicsinek mu-
tatkozott. A britek az amerikai eredmények utan kezdték vizsgalni, hogy
tényleg nincs-e meghatarozé szerepe az iskolanak a tanulok teljesitmé-
nyében. Egyben kiterjesztették az eredményesség fogalmat és azt nem-
csak akadémikus (tanuldi teljesitmények), hanem szocidlis értelemben
(lemorzsolddas, hidnyzas) is vizsgaltdk. Végll az iskola hatasat joval
jelentésebbnek talaltdk. A masodik szakaszban a bemeneti és kimeneti
adatokon tul a folyamattényezdk vizsgalata is el6térbe kerllt. Fontossa
valtak ekkorra az osztalytermi adatok és az amerikai kutatasok is jelent6-
sebbnek talaltak az iskolai tényezdket, mig tobb brit kutatas kevésbé
jelentésnek. A harmadik szakaszban az USA-ban az eredményesség-
vizsgalatok dsszekapcsolddtak az iskolafejlesztéssel és az a kérdés,
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hogy hogyan lehetne eredményesebb iskolat csinalni. A briteknél e sza-
kaszban az egyes iskolak eredményessegének idébeli valtozasa felhivta
a figyelmet a kdvetéses vizsgalatok sziikségességére. A negyedik sza-
kaszban a britek kiépitik a kdvetési rendszert, hozzaadott értéket tudnak
mérni, tovabba az iskolafejlesztéssel szorosabba valik a kapcsolat. Az
USA-ban a f6 kérdés a negyedik szakaszban az, hogy hogyan csinaljunk
j6 iskolat altaldban. (Lannert 2006a)

6.2.2 Az iskolafejlesztés fejlodési szakaszai

Hopkins és Reynolds (2001) attekintik az OECD Nemzetkdzi Iskolafej-
lesztési Projektjétdl datalhatéan /1983-1985/ az iskolafejlesztés fejl6dési
szakaszait. Megallapitjak, hogy kezdetben az iskolafejlesztéssel kapcso-
latos kezdeményezések kevéssé jelenitettek meg szisztematikus, prog-
ramszer( és koherens megkdzelitéseket az iskola megvaltoztatasat cél-
z6an. Ugyan a hangsulyok a szervezeti valtozas folyamatain, az iskolai
onértékelésen és a valtozasok illetékességi korein (egyes iskolak és pe-
dagdégusok) megtalalhaték, am ezek csak nagyon lazan kapcsolddtak a
tanuldi teljesitmények kérdéseihez, problémaihoz.

A 90-es években az iskolafejlesztés és iskolai eredményesség kutaté-
inak és a gyakorlati alkalmazoknak a hozzajarulasaval alakult ki a meg-
kozelitések szinergidja. Az iskolai eredményesség-kutatas és az iskola-
fejlesztés képviselbinek k6zosen osztott perspektivaja olyan elemekkel
gazdagodott, mint a hozzaadott érték szemléletli modszertan, vagy az
iskola 6sszetevbinek, az osztalyok és tanarok tevékenységének vizsgala-
ta. Fontos lett annak az érvényes tudasbazisnak a feltarasa, hogy mi az,
ami miikédik az iskolai szinten a tanuldi teljesitmények névelésében, s
az, hogy ellassak az iskolakat azokkal az iranyelvekkel és stratégiakkal,
melyek bevezetése oktatasi valtozasokat eredményez az osztalytermek-
ben.

A 2000-es évekre az iskolafejlesztésben el6térbe kerllt az iskola
egész mikodési gyakorlatanak megvaltoztatdsa. Ennek kiinduld alapja
valtozatlanul a tanuld teljesitményeket tartja szem el6étt, am fokusza a
tanulasi szint, tovabba a tanar tanulasiranyitasi és szervezeési viselkedé-
se, valamint fokoz6dd tudatossaggal az iskola képességeinek fejleszté-
se. Ez a pedagogusok képességeinek fejlesztésén tul a stratégiai terve-
zés, a valtozasok bevezetésének és a kilsé erbéforrasok felhasznala-
sanak maodjaira is kiterjed.

6.2.3 Az autentikus iskolafejlesztés

Amirdl tehat valéjaban sz6 van az ezredfordul6t kdvetben, az az ugy-
nevezett autentikus iskolafejlesztés fogalmaban ragadhaté meg, ami —
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Bognar Maria (2004) kiemelése alapjan — egyrészt magaba foglalja az
oktatasligyi valtozasoknak a gyakorlati tapasztalatokbdl taplalkozé elmé-
letekre épulését, masrészt pedig egy koherens értékrendszerre térténd
alapozast is. A szerz6 azonban ramutat arra, hogy a gyakorlatban az
igazi stratégiai dontéseken alapuld és a reformkihivasokra valaszolo fej-
lesztési folyamatokat a gyors megoldasok iranti sziikségletek gyakran
elsodorjak, s csak reformkezdeményezések indulnak el. Ugyanakkor
lathaté az is, hogy az iskolafejlesztés elmélete felhalmozott mar annyi
tudast és tapasztalatot az elmult évtizedekben, amire raépitheték volna-
nak valdban sikeres oktatas- és intézményfejlesztések.

Az iskolafejlesztésben felhalmozott tudas alapjan sikeresnek igérkezé
intézményi fejlesztést — Hopkins (2001) munkaja alapjan — Bognar (2004)
szerint a kdvetkez6k jellemzik:

Tanuloi teljesitményre &sszpontosit: koncentralas a tanuloi teljesit-
ményre és a diak tanulasanak fejlesztésére,

Erintettek aktiv részvételére épit: a valtozasi folyamatban érintettek
tudassal, képességekkel valo felruhazasa, hogy a valtoztatas képviselbi-
vé valhassanak,

Osszefiiggés — specifikus: a sajatos helyzet és feltételek figyelembe-
vétele, kontextus elemzésére épll6 stratégia biztositasa,

Természetében rejlik a kapacitasépités: vagyis folyamatos fejlédésre
képes, ezt tamogato és célként tételez6 szervezet kialakitasa,

Implementaciéra figyel: az osztalytermi folyamatokra és a diak tanula-
sara 6sszpontosit,

Stratégiai beavatkozéasra éplil: az iskola vagy a rendszer helyzetének
javitasara iranyuld hosszu tavu program készil, kdzéptava eredményel-
varasokkal és ezeknek megfelel6 fejlesztési prioritasokkal

Kiviilrél tamogatott: vagyis kiépiti a kulonb6zd szervezetek tamogato
es segitd rendszerét, valamint tamogatja olyan hal6zatok létrejottét, me-
lyek segitik a j6 gyakorlat terjedését,

Rendszerben gondolkodik: vagyis a tarsadalmi és politikai kérnyezet
realitas, amit felismer, s egyben azt is, hogy a kulsé valtozasokhoz al-
kalmazkodni kell a célelérés érdekében, amihez a rendszeren bellli
kreativitasra és egyuttmikodésre van sziikség.

Végeredményben az autentikus iskolafejlesztés kulcskomponensei
kdzott lathatjuk az eredményes iskola és az iskolafejlesztés kutatdsainak
Osszekapcsolddasat, a szervezetfejlesztés eredményeit, a tanarok viszo-
nyulasat a valtoztatasokhoz, a nevelbtestiilet tanulasat, az iskolafejlesz-
tés belsd feltételeit, valamint az azt el6seqit6 stratégiakat. (Bognar 2004)
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6.2.4 Az autentikus iskolafejlesztés belso feltételei

Az autentikus iskolafejlesztés — mint az iskola egyfajta k6zés kompe-
tenciajanak — belsé feltételei olyan komponensek, amelyek képessé te-
szik az iskolat az eredményes valtozasokra. Ezek a komponensek: a
nevel6testilet tagjainak tudasa, készségei, a professzionalis tanulészer-
vezet, a koherens program és a technikai forrasok. Ennek a képesség
egyuttesnek a magja a tanulas fejlesztése érdekében tevékenykedd fej-
I6désre képes iskolai szervezet. (Bognar 2004)

McMahon (2006) szerint az iskola kulturajanak koncepcidja mint a
kdlcsbndsen tdmogatd tanuldszervezet megjelenitése a valésagban je-
lentés szervezeti és viselkedési valtozast kdvetel sok iskolaban. Ez ért-
hetd, hiszen a professzionalis tanulészervezet mint szakmai tanuloko-
z0sség jellemz6i felolelik a kollektiv felelésségvallalast a tanuldk
tanulasaért, a szakmai reflektivitas integralasat a gyakorlatba, a kdzés
célok elérését szolgald fejlesztési egyuttmikodéseket, melyek a felszini
segitségnyujtason tul kdlcsdnds szakmai tanulast generalnak. A szakmai
tanulas tamogatott folyamataban a csoport és az egyéni tanulas gyak-
rabban kdzdssegi, mint maganyos jellegl, tovabba minden tanar tanuld
is egyben a kollégaival egyutt.

6.2.5 A tanuldszervezetté valas

McMahon (2006) kiemeli; kevés kutatasi adat van arra, hogy az iskolai
kulturak hogyan valtozhatnak meg ebbe az iranyba, milyen vezetdi és
tanari |épéseket kell tenni a professzionalis tanuldszervezet, a szakmai
tanuldkdzosség kialakitdsa érdekében. A kérdéseket vizsgald kvalitativ
kutatasok fényében az nyert megallapitast, hogy minden iskola kulénle-
ges és egyedi, vagyis az egyes iskolak sajatos jellemzéit is szamba kell
venni, melyek pozitiv vagy negativ hatassal lehetnek az iskola mint tanu-
l6szervezet miikddési folyamataira. A valaszok azt is megmutattak, hogy
gyakran az osszes felnétt, de kildndsen a pedagdgiai munkat segitdk és
a tanarok egyuttesen alkotjak ezt a k6zosséget. Az is kiderult, hogy a
professzionalis tanuloszervezetként felfogott iskolai kultura szakiroda-
lombdl ismert legfébb jellemz6éi, ugymint a kdzdsen osztott értékek és
jovokép, a szakmai személyzet kollektiv felel6sségvallaldsa a tanulok
tanulasa irant, igen magas aranyban megjelentek a pedagégusok vala-
szaiban.

Mindez a tanari elszigeteltség oldasaval, a tantestllet elkotelez6dése-
vel a tanitasi — tanulasi folyamat reflektiv felfedezése irant, az id6 és a
forrasok elérhetéségével, hozzarendelésével, a kozos tanulashoz tartozé
tevékenységekkel, ugymint a hospitalassal, a kozos munkatervezeéssel, a
paros vagy csoportos oktatassal (team teaching), az iskolai kutatdsok
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felvallalasaval, és ezek betervezésével az iskolai napba val6sulhat meg.
Ezen tul az informalis tanulasi lehetéségek biztositasa — akar ugy, hogy
egy tantestileti csoport egyltt van egy szobaban, de még inkabb ugy,
hogy a k6z6s megbeszélésekre van id6 és igény, bizonyult [ényegesnek.
A pénzlgyi forrasok szintén sziikségesek ehhez az iskola alapu tanulas-
hoz, de az iskolak kdzotti halézatokban és a kiilsé képzésekben vald
tanulashoz, fejlesztéshez is. (McMahon 2006)

6.2.6 Iskolafejlesztési tevékenységek és stratégiak

Bolam (2006) a 2000-es évekre kialakult megkozelités alapjan az is-
kolafejlesztést a tanulé teljesitmények novelése érdekében szervezett, a
tanitasi-tanulasi folyamaton és az azt tamogaté feltételek javitasan ke-
resztil megvaldsuld tevékenységeknek és stratégiaknak latja. Hangsu-
lyozza, hogy ezek a stratégiak az iskola képességeinek javitasara és a
min&ségi oktatas szolgaltatéasara iranyulnak. Az iskolafejlesztésben a
kutatasi adatok alapjan jelentbés szerepe van az iskolavezetésnek. Az
eredményes iskolak vezetésére jellemzd néhany k6zOs sajatossag; igy
példaul az er6s, céliranyos vezetés, ami a tanarokkal val6é széles egye-
tértésen s a dontésekbe valdé bevonasukon alapul az iskolai célok és
értékek tekintetében, vagy példaul a tanari kar és a diakok folyamatos
fejlédésének elésegitése.

Hopkins és Reynolds (2001) ugyancsak kiemelik kutatasi eredmények
figyelembe vételével, hogy a tanulé-Osszetételi (szocio — 6kondmiai sta-
tussal jellemezhetb6en) sajatossagok szerinti iskolafejlesztési gyakorlatok
alapjan a hatékony iskolaknak specifikus stratégiakat kellett adaptalniuk
a tanuldi teljesitmények ndvelése érdekében. Az eredményes iskolaban
az eredményesnek bizonyulo stratégiak az alabbi elemeket tartalmazzak
a szerzOk kiemelése alapjan;

— intellektudlis és gyakorlati tér felkinalasa a tanaroknak, hogy ki-
sérletezzenek a tanterv és a tanitas-tanulas 0j formaival,

— atanulasi szint és ennek az iskola egyéb szintjeivel valé kapcso-
I6dasainak Ujrastrukturalasa,

— a nevelési-oktatasi értékek és a kilénbdzb értékpozicidkhoz tar-
sult gyakorlatok artikulacioja és megvitatasa,

— a tanuldk felhatalmazasa dontésekre a tanulasi helyzetekben, s
igénybe vétellk az oktatasi-nevelési valtozas elbsegitése felé.
(Hopkins — Reynolds, 2001:466)
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6.2.7 Eredményességvizsgalatok és iskolafejlesztés

A stratégiakon tulmenden az iskolai eredményesség vizsgalatanak
nemzetkozi tapasztalatai azt mutatjak, hogy kildondsen négy tényez6; az
iskolai infrastruktura, az iskolavezetés, a pedagogus pedagodgiai munkaja
(kiilbnésen pedagdgiai értékelése), valamint az eltéré tanuldi ésszetétel
jatszik szerepet az iskola eredményességének, hatékonysaganak alaku-
lasaban. A kutatasok e tényez8k tekintetében olyan fontos jelenségeket
tartak fel, mint példaul a tanuldk osztalytermi elhelyezkedése, ami fokoz-
hatja a koztik lévé kommunikaciot elésegitve a kooperativ viselkedést,
vagy lehetévé tették az olyan vezet8i jegyek azonositasat is, melyek
alapjan leirhatéva valt a transzformacios vezet6 tipusa, aki kulturalis val-
tozast képes elérni az iskolaban. Ennek a kulturalis valtozasnak része a
kollegialitas, a folyamatos jobbitasra vald térekvés és a kozos tervezés.
A pedagogus tanulasszervezési, tananyagot kijeldld-feldolgozd, tanuldkat
csoportba sorolé6 munkajan tul, az elvarasait kozvetitd ertékeld tevékeny-
sége meghatarozo a tanuldi teljesitményekben, a meérhet6 eredményes-
ségben. A PISA — vizsgalatok (bévebben Isd. 11. lecke) fényében a hete-
rogén Osszetételld, 15 éves korukig egyutt tartott tanuldi populacidk
teljesitményei jobbak a korabban szétvalogatott populaciokénal. A leg-
meglepébb eredménye a vizsgalatoknak a mindség és méltanyossag
egyutt jarasa. (Lannert 2006a) — Vagyis az, hogy a minéségi oktatas és
az esélyegyenlbtlenségek csokkentése egyuttesen allitjak elé a tanuloi
teljesitményekben mérhet6 jobb eredményeket, azaz a j6 szinvonalu
tanitas mellett, a klilénb6z8 szempontbdl hatranyos helyzet(i tanuldk jobb
tanulasi teljesitményeinek elérése is megvalosul.

6.2.8 Magyarorszagi tapasztalatok az eredményességet
befolyasolé tényezékkel kapcsolatban

Lannert (2006b) sajat — altalanos iskolakat megcélzo — vizsgalatanak
kiinduldpontja az a szakirodalmi és kvalitativ kutatasi eredmények alap-
jan kialakithaté feltevés, hogy az iskolak eredményessége fiigg azok
tanuloi 6sszetételétdl, a tanarok aktivitasatdl és az iskolavezetés politika-
jatol. Azokban az iskolakban, ahol a tantestulet 6sszetarto, teljesitményre
és problémamegoldasra orientalt, tovabba részt vesz a dontéshozatalban
is, produktivnak tekintheté az iskolai klima.

A kutatasi tapasztalatokat az alabbiakban 6sszegezhetjuk:

,Az eredményes iskolakban a fokusz a tanulasi készségek tanuldi el-
sajatitdsan van, ezért a tanulasi id6t maximalizaljak és megprébaljak a
legjobban kihasznalni. Fontos elem a tanuldék haladasanak megfelel6
nyomon kdvetése (monitoring) is. A tanitas hatékonysaga érdekében a
tantestulet gyakorlatorientalt fejlesztése zajlik az iskolaban. A szilék in-
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volvaltsaga ezekben az iskolakban kiugro. A hatékony oktatasi — nevelési
szervezés és implementacié az, amin keresztll valéban hathat a veze-
tés. Az eredményes iskolakra altalaban jellemzd, hogy magas szinvona-
Iu, de megfeleléen operacionalizalt elvarasokat tamasztanak a tanuldkkal
szemben. (...) Akkor eredményes a tanitas és tanulas, ha a tanterv a
célok egy lehatarolt készletét tartalmazza, elsésorban az alapkészsége-
ket hangsulyozza, a tartalom megfeleléen strukturalt, és jelen van az
ertékelés és a visszacsatolas is.” (Lannert, 2006b:43-44)

6.3 (OSSZEFOGLALAS, KERDESEK

6.3.1 Osszefoglalas

Leckénkben bemutattuk az iskolaeredményesség — vizsgalatok és az
iskolafejlesztés — kutatasok forrasvidékét, fejlédési szakaszait és a kuta-
tasi irdnyok eredményeinek egymasra hatasat. A kutatasi iranyok sziner-
gigja fékuszban tartja a tanuldi teljesitményeket, a tanulast, a tanar tanu-
lasiranyitasi és szervezési tevékenységét, viselkedését, valamint az
iskola képességeinek fejlesztését.

Az autentikus iskolafejlesztéssel foglalkozé alfejezeteinkben ramutat-
tunk az iskolafejlesztési kutatasok soran felhalmozott tudas elemeire,
amelyek a sikeres intézményi fejlesztés kiinduldpontjait alkothatjak. Az
autentikus iskolafejlesztés belsd feltételei kozott kiemeltik a tanulas fej-
lesztése érdekében tevékenykedd, fejlédésre képes iskolai szervezetet.
Ez Iényegében a professzionalis tanuldszervezet. A professzionalis tanu-
l6szervezet a fejlesztési egyuttmikodéseken tul mindenki kdlcsonos ta-
nulasat feltételezi. Kvalitativ kutatasi eredmények fényében attekintettuk
a tanuldszervezetté valashoz sziukséges sajatossagokat, valtozasokat.
Az iskolafejlesztéshez kapcsolédéan szamba vettuk a legfontosabb ha-
tékonynak bizonyult tevékenységeket és stratégiakat is, melyek dssze-
kapcsolhatdk az eredményes iskolaban eredményesnek bizonyult straté-
giakkal.

A stratégiakon tul ramutattunk arra, hogy az iskolai eredményesség
vizsgalatanak négy tényezlje kdzul az iskolavezetés képes kulturalis
valtozast elérni az iskolaban. Ez pedig sarokkdve lehet az iskolafejlesz-
tésnek, hiszen e kulturalis valtozasnak része a kollegialitas, a folyamatos
jobbitasra valo torekvés és a kdzds tervezés.

Végul bepillantast nyertunk a hazai iskolaeredményességi vizsgala-
tokba. A latott eredmények alatamasztottak, hogy az eredményesseég és
az iskolafejlesztés egymast erésitd folyamatok mentén valésul meg.
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6.3.2 Onellendrzd kérdések

1. Miben ragadhaté meg az iskolaeredményességi vizsgalatok és az
iskolafejlesztési kutatasok kozotti kilonbség?

2. Mit sorolna az autentikus iskolafejlesztés kulcskomponensei ko-
zé7?

3. Melyek az autentikus iskolafejlesztés belsd feltételei?

4. Milyen Iépéseket, valtozasokat feltételez a tanuldszervezetté va-
las?

5. Melyek az eredményes iskolaban az eredményesnek bizonyuld
stratégiak?

6. Magyarazza meg azt a kijelentést, hogy a hazai iskolaeredmé-
nyesseégi vizsgalatok eredményei alatamasztottak, hogy az ered-
ményesség és az iskolafejlesztés egymast erésité folyamatok
mentén valdsul meg.

7. Hogyan értelmezi azt a kijelentést, hogy az iskolavezetés sarok-
kove lehet az iskolafejlesztésnek?

6.3.3 Gyakorl6 tesztek

Igaz vagy hamis? Doéntse el az alabbi allitasokrol!

A tantestllet gyakorlatorientalt fejlesztése a tanitas hatékonysaga
érdekében torténik. | — H

A minbségi oktatdas és az esélyegyenldtlenségek csokkentése
egyuttesen Allitjak elé a tanuldi teljesitményekben mérhetd jobb eredmé-
nyeket. | - H

A rendszerben gondolkodas azt jelenti, hogy a sikeres intézményi
fejlesztés a politikai kérnyezet realitdsaval szamol. | — H
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2. Modul: Iskolak térben és idoben
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7. LECKE: A NEVELES ES OKTATAS TARTALMI
VALTOZASAI

7.1 CELKITUZESEK ES KOMPETENCIAK

A fejezet célja, hogy bemutassa az egyes neveléstorténeti korszakok-
ban a nevelés és az oktatas tartalmi valtozasait. A lecke attekintést nyuijt
és kiragad néhany fontos mérfoldkovet, részleteiben és teljességében
azonban nem targyalja a korszakokat. Fontos célkitlizés, hogy a hallga-
tok megismerjék a nevelés és oktatas valtozasara hatoé tarsadalmi és
gazdasagi folyamatokat, kérilményeket, és ezeket a késébbiekben 6sz-
szefliggéseiben vizsgaljak és értelmezzék.

A kompetenciakat tekintve a hallgaték megismerik az oktatasi rend-
szerek tarsadalmi — gazdasagi funkcioit, valtozasuk, fejlédésuik torvény-
szerlUseégeit, az iskolaval szembeni tarsadalmi elvarasok f6bb jellemzéit.

7.2 A NEVELES ES OKTATAS TARTALMI VALTOZASAI

7.2.1 Okor

Mivel az 6skorban az irasbeliség hijan csak az 6sszehasonlité etnog-
rafiai kutatasok, valamint az antropoldgia segitségével kovetkeztethetlink
arra, hogy a k6zdsség elétt folyd nevelés tartalmat az élet fenntartdsahoz
szukséges gyakorlati ismeretek és készségek, a rokoni kapcsolatok,
szokasok megismertetése hatarozta meg, igy elséként az 6kori nevelés-
re koncentralunk.

7.2.1.1. A folyammenti kulturék

Az oOkori keleti rabszolgatart6 tarsadalmakban a hatalom az istenkiraly
kezében volt. A tudomanyok fejlédését, melynek f6 mivel6i a papok vol-
tak, a mez6gazdasag, a kereskedelem és a kézmlivesség 0sztonozte. A
Kr. el6tti 3-2. évezredben alakult ki az irasbeliség. Erre az id6szakra te-
hetd Mezopotamia, Egyiptom, India és Kina terlletén az elsé iskolak
kialakulasa. (Pukanszky—Németh 1996)

Mezopotamiaban az irastudok képzésére szolgald elsé irnokképzé
templomiskolak kialakulasa az i.e. IV. évezredre tehet6. A Kr.e. Il. évez-
redben mar kétféle irnokképz6 muikodott, az alapképzeést nyujtd ,tabla
haza”, amely a kézrendl gyerekek elbtt is nyitva allt, illetve a magasabb
szint(i ismereteket nyujté ,bdlcsességek haza”.

A tabla hazaban az iras, olvasas, szamolas és elemi tudomanyos is-
meretek elsajatitasa mellett a tanuldk a koltészet legfontosabb alkotasai-
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val, a mitoszok, himnuszok, raolvasasok szdvegeivel, ismerkedtek meg.
A bolcsességek hazaban a papok, birdk, orvosok képzése folyt, igy az
ide jarok magas szintli matematikat, geometriat, teoldgiat, jogi és orvosi
ismereteket, valamint naptarkészitést tanultak.

Bar a testi fenyités mindennaposnak szamitott Mezopotamiaban, a
gyermeknek a jové letéteményeseként nagy jelentéséget tulajdonitottak.
(Pukanszky—Németh 1996)

Egyiptomban hasonlo tisztelet 6vezte az irastudokat és a tudomanyok
mdvel6it, mint Mezopotamiaban, hiszen az allamapparatus muikodteté-
sében itt is kiemelked® szerepe volt az irnokoknak. Az elsé irnokképzdk
a Kdézépbirodalom idején (Kr. e. 2060-1785) szervezddtek. A négy-6t
évig tartd képzés soran az alapkészségeken tul (iras, olvasas, szamolas)
a csillagaszat, a foldrajz, a vallas és az alapveté erkolcsi nevelés alkottak
a képzés tartalmat. Ezt kdvetéen a nagyobb varosok templomai mellett
talalhaté papi szeminariumokon matematikat, geometriat, asztrologiat
(csillagjoslast) és zeneelméletet tanitottak. A tanulas joga csak a szaba-
dokat illette meg. A gyermek nevelésére Egyiptomban is nagy hangsulyt
helyeztek, a nevelés legfontosabb céljanak a tradiciok, az érokérvényi
normak, az istentél szarmazd igazsag megismertetését tekintették.

Indidban a dravidak viragzo kulturajanak a Il. évezredben indoeurdpai
torzsek hoditasa vetett véget. A hoditdk a leigazottaktdl elkuldonulve
kasztrendszert hoztak létre, a kasztoknak megfeleléen szerveztdtek az
egyes iskolak is. igy jottek létre a papok képzését szolgalé brahman isko-
lak, a katonai el6kel6k gyermekei szamara létesitett kszatrija-iskolak,
illetve a kdzrendliek képzését szolgald vaiszja iskolak. A leigazott &sla-
kosok (sudrak) szamara nem létesitettek iskolat. Valtozast a buddhizmus
megjelenése hozott. Egységes oktatast szerveztek, amelynek a kézpont-
jai a kolostorok voltak. Papok és vilagiak egyarant tanulhattak itt mivé-
szeteket, orvostudomanyt, logikat és filozofiat. A gyermekre dnnevelés
és tanitas utjan fejleszthetd Iényként tekintettek, a nevelés céljaként pe-
szaros-Németh—Pukanszky 2002)

Kinaban a Il. évezred végére alakult ki az egységes iskolarendszer.
Az ingyenes alapiskolak mellett a jarasi, tartomanyi iskolakban tandijko-
teles kozépfoku képzés folyt. Fels6foku képzésben az allami tisztségvi-
sel6k, a mandarinok részestltek. A gyermekeket a szulék és a felnéttek
iranti kotelezd tiszteletre és feltétlen engedelmességre nevelték.
(Pukanszky—Németh 1996)

7.2.1.2. Gérégorszag és Réoma

Az Okori Gordgorszagban a poliszokban (varoskdzpontu allamok)
arisztokratikus koztarsasag alakult ki, a hatalmat az arisztokracia birto-
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kolta. Az archaikus korban (Kr. e. XllI-IV. sz.) nem beszélhetlink intéz-
ményes nevelésrél, a gyermekek elsd nevelé kdzege a csalad volt. A
nevelés célja a bator harcosok nevelése volt. A fiik a csaladbdl kikerllve
sajatitottak el a fegyverforgatast, a népgyilésen pedig a szénoklat tudo-
manyat. A Kr. e. VIII-VI. szazadban Sparta volt a gérégség egyik kultura-
lis centruma, a hatalmat a katonai arisztokracia birtokolta. Az allam kato-
nai jellegébdl fakaddéan a nevelés célja a kiméletlen, edzett, fanatikus
harcos képzése volt, ennek érdekében a szigoru testgyakorlas mellett a
gyerekektdl megkdvetelték a feltétel nélkili engedelmességet is. A ke-
mény kiképzésben a lanyok is részt vettek. A fiuk huszéves koruktdl a
hadsereg tagja lettek, katonai képzésik a haborukban folytatodott to-
vabb.

Athénban a Kr.e VI-V. szadzadban a polisz vezetd rétegét az arisztok-
ratak mellett a legmagasabb jovedelemmel rendelkezd polgarok alkottak.
Ez kihatott a nevelés céljara is, ami Athénban a ,jé poliszpolgar”’ nevelé-
se volt. Kezdetben magantanarnal kellett elsajatitani a szakmai és altala-
nos miveltséget a muzsai (grammatikai-irodalmi, zenei) és gimnasztikai
(sport és kifejez6 mozgas) képzés keretében, majd késébb a kilénb6zé
iskolatipusokban.

A hellenisztikus nevelés id6szakaban (Kr. e. 336 — Kr. e. 30) alakul-
nak ki Gorégorszagban az alap-, a k6zép-, valamint a felséfoku oktatast
nyujtd filozofiai, orvosi és retorikai iskolak. (Mészaros—Németh—
Pukanszky 2002)

A Roémai Birodalomban az intézményes nevelés kialakuldasa Réma
nagyhatalomma valasanak id6szakara tehetd, az addigi csaladi nevelést
felvaltottak a maganiskolak, a grammatikai és a retorikai iskolak. Késébb
kiegészllt a jogi iskolaval. Az iskolaval szemben tamasztott tarsadalmi
igény szerint a j6 hivatalnok Romaban rendszerbe foglalt tudomanyok
birtokosa, azaz rendelkezik nyelvi (latin, gérdg, grammatika, retorika,
dialektika) és ,tudomanyos” képzettséggel (aritmetika, geometria, asztro-
noémia, zeneelmélet), valamint szilard erkdlcsi tartdssal. Ezek alkottak a
,hét szabad tudomanyt” vagy a ,hét szabad mivészetet’ (Septem artes
liberales). A romai nevelés célja, a gyermekeket j6 emberré nevelni, aki a
megfeleld altalanos és szakmdiveltség birtokosa. (Mészaros—Németh—
Pukanszky 2002)

7.2.2 Kozépkor

7.2.2.1. A gyermekszemlélet
A kdzépkorban nagyon magas volt a csecsem8halanddsag, ami rész-
ben a kor higiénés viszonyaival, részben az orvostudomany kezdetle-
gességével magyarazhato. A csecsemoOket gyakran adtak a szulék daj-
kasagba, ahol kétéves korukig maradtak a kicsik. Visszakerulve, a
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csaladban csupan néhany évet toltéttek, majd vagy szolgalénak szeg8dd-
tek, vagy a jobb moédu csaladok iskolaba adtak gyermekeiket, igy nem
alakult ki igazan bens&séges kapcsolat a szul6k és a gyermekek kozott.
A gyermeket kicsinyitett feln6ttként kezelték, ami a korabeli képzémuivé-
szeti abrazolasokon is megfigyelheté. (Pukanszky 2001) A nem kivant
gyermekeket kitették, 6ket az egyhaz vette gondozasaba és nevelte fel.

A kozépkorban mind a miveltségben, mind a nevelésben a vallas és
az istenkdzpontusag volt a mértékadd. A gyermekre, mint eredendéen
blnds lényre tekintettek, aki kilondsen fogékony a blindkre. A nevelés
fontos feladata ebbdl fakaddan Isten feltétlen tisztelete, és a vallasos
normak betartatasa.

7.2.2.2. A klerikus nevelés

A Rdmai Birodalom volt terlletein a IV. szazadtél kezdve folyamato-
san alakultak ki a kolostorok és a szerzetesrendek, a nyugati szerzetes-
ség megalapitdjanak Nursiai Benedeket (480-547) tekintjuk, aki 529 kordl
Monte Cassino hegyén alapitott kolostort, melynek szigoru szabalyzata
hosszu ideig példa volt a tdbbi kolostor szamara. A VI-VIIl. szazadban a
kolostorok szellemi és gazdasagi kdzpontokka lettek, a szerzetesek a
szent konyveket tanulmanyoztak, tanitottak, ezen kivil nehéz fizikai
munkat is végeztek.

Eurépaban a VIlIl. szazad végére megszilardult a frank birodalom, és
Nagy Karoly frank uralkodd a IX. szazadra megteremtette az iskolak
rendszerét, mely mintat jelentett tobb eurdpai orszagban is. A plébania-
val rendelkez6 telepliléseken plébaniai iskolakat hoztak létre, amik alap-
vetd klerikus ismereteket (olvasas és éneklés) tanitottak. A magasabb
ismeretek elsajatitasat minden teruleti kozpontban a kolostori és székes-
egyhazi iskolak biztositottak. Néhany székesegyhazi iskola kiemelkedett
a tébbi kézil, és nagyobb miiveltségl klerikus (az egyhaz kotelékébe
tartozd) tanarokat hivott meg, és magasabb szinvonalu oktatast biztosi-
tott a diakoknak. A XlI-XIIl. szazadban kiemelkedett néhany specialis
tudomany, a teoldgia, a jogtudomany, és az orvostudomany. Ezek a szé-
kesegyhazi iskoldk jelentették az elsé egyetemek alapjait. (Pukanszky—
Németh 1996)

7.2.2.3. A polgarsag iskolai

A XIIl. szazadtdl az egyhaz mellett fokozatosan megerésodott a varosi
polgarsag, a kereskedd, iparos- és hivatalnokréteg, ami az iskolakra is
hatassal volt. A varosi plébaniai iskolak tananyaganak kialakitasakor a
polgarsag igényeit is figyelembe vették. A gyerekek az iskolaban az ol-
vasas, iras és éneklés mellett latin grammatikat tanultak. Ezt kdvették a
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késébbi munkajukhoz szikséges praktikus ismeretek (kilénbbzé hivata-
los iratok szerkesztése, pénzligyi ismeretek, gyakorlati szamtan, kényve-
lés, kereskedelmi levelezés, foldrajzi-csillagaszati ismeretek), végul a
komplex ismeretkdrok.

7.2.3 Reneszansz és humanizmus

A humanizmus az érett eurdpai kézépkor egyik nagyhatasu filozofiai
irdanyzata, a reneszansz korstilus eszmei hattere a XIV-XV. szazad ltalia-
jabol indult ki, az antik klasszikus szerz6k ujrafelfedezésével. A korabbi
istenkdzpontusagot az emberkdzpontusag valtotta fel, azaz mindennek a
mértéke az ember lett. A reneszansz és a humanizmus koraban egyre
tébb szlilé vitte iskolaba gyermekét, gyakran bentlakasos intézmeénybe, a
szUl6ktdl tavol, ahol alapfoku ismereteket (iras-olvasas-szamolas) tanul-
tak. A gyerekek nem életkor, hanem a tudasban valo elérehaladas szint-
jének megfeleléen kertltek tanulécsoportokba.

A gyermekek fegyelmezésének mindennapos eszkdze volt a testi fe-
nyités, ami otthon az édesapa feladata volt, azonban az iskolaban is
rendszeresen éltek vele. (Pukanszky 2001)

A korszak két legkiemelkedébb pedagogusa Rotterdami Erasmus
(1469-1536) németalféldi humanista tudds, Agoston-rendi szerzetes,
filozéfus és teoldégus, valamint Johannes Amos Comenius (1592-1670)
cseh - morva pedagégus és ird volt.

7.2.4 Ujkor

A felvildgosodas a polgari forradalmat el6készité szellemi mozgalom a
XVII. szédzadban indult ki Angliabol. A XVIIl. szazadban Franciaorszag-
ban teljesedett ki és érte el a csucspontjat, azonban a kdzép- és kelet-
eurdpai orszagokban még a XIX. szazad elsd felében is éreztette hata-
sat. A gondolkodoi az értelmet, a racionalizmust allitottak a kézéppontba.
Azt vallottak, hogy az ember jo, vagy a torvények és a nevelés altal javit-
hatd, és a vallas kdzbeiktatasa nélkul is élhet erkdlcsdsen. A felvildgoso-
das embere a boldogsagat a foldon keresi és talalja meg, ugy, hogy bol-
dogsagahoz a masoké is hozza tartozik. A felvilagosodas koranak
legjelentésebb pedagdgiai alakjai John Locke (1632—-1704) angol filozo-
fus, orvos és politikus, és Jean-Jacques Rousseau (1712-1778), francia
filozofus voltak. (Finaczy 1927)

A 18. szazadot a nevelés vagy pedagodgia évszazadanak nevezi a
szakirodalom, mert a nevelés kozuggyé valt, ugy velték, hogy a kozneve-
lés és kbzoktatas segitségével a tarsadalmi problémak is orvosolhatok.

Az irék, filozéfusok és allamférfiak figyelme is a nevelés felé iranyult,
és egyre tobb pedagodgiai targyu értekezeés, konyv jelent meg, torekedve
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a gyermeki lélek formalasara. A 18. szazad kdzepétél a fejlédé orvostu-
domany, a védéoltasok bevezetése és a higiéniai viszonyok altalanos
javulasa kovetkeztében csdkkent a csecseméhalalozas, és nétt az embe-
rek varhato élettartama. A gyermek szerepe felértékel6dott a csaladban,
a szUlék tobb figyelmet szenteltek a gyermekeiknek. (Pukanszky 2001)

A XVIIl. szazad végén Németorszagban bontakozott ki a felvilagoso-
das gondolataira épulé filantropizmus, és uj alapokra kivanta helyezni az
oktatas monotonna valt gyakorlatat, az antik szerz6k tanulmanyozasat, a
grammatizalé nyelvtanitast. Helyette a praktikus ismereteket, az élé
idegennyelv tanulast, a szemléltetést allitotta a kdzéppontba.

7.2.5 XIX. szazad

A XIX. szazad jelent6s tarsadalmi valtozasokat inditott el Nyugat-
Eurépaban. A francia forradalom Uj értékeket teremtett; az ipari forrada-
lom és az urbanizacio atalakitotta emberek életét. Politikai jogokkal meg
mindig csak a férfiak rendelkeztek, a nék legfontosabb feladata az otthon
megteremtése, a gyermekek nevelése, valamint a hétkdznapi munkak
megszervezése volt.

A XIX. szazadban a népoktatasi rendszerek megjelenése Uj fejezetet
nyitott eurdpai iskolatigy torténetében, a miivelédés és a kozoktatas
nemzeti Uggyé, a tarsadalmi nyilvanossag fontos teréve valt.

A felvildgosult abszolutista uralkoddk (Nagy Frigyes, Maria Terézia és
II. Jozsef) torvényeikkel kotelezévé tették az alapfoku oktatast a tankote-
lezettség bevezetésével, és sajat allami iranyitas ala vontak az oktatas-
Ugyet.

Az anyaséag felértékel6dott, a nék tudatosan készultek a szuldi sze-
repre. A polgari csaladok otthonaiban megjelent a feln6tt terektdl elkulo-
nitett gyerekszoba a gyermekekhez méretezett butorokkal, a sajatos
gyermeki sziikségletekhez igazodé berendezési targyakkal.

A gyermekkor, mint specialis életszakasz Iétjogosultsagot nyert, kiala-
kultak a specialis gyermeki lét terei, a jatékipar, a kifejezetten gyerme-
keknek szant irodalom. A gyermek f6 feladatanak a tarsadalomba vald
beilleszkedést tekintették, ugyanakkor még mindig egy veszélyekkel teli
specialis életszakaszként tekintettek ra.

A pozitiv valtozasok mellett féként az iparilag fejlett orszagokban a
gyarakban és banyakban megjelent a gyerekmunka, amit térvényekkel
prébaltak visszaszoritani.

A szazad szamos jeles pedagogust jegyez, kdzilik Johann Heinrich
Pestalozzi (1746—1827) és Johann Friedrich Herbart (1776—1841) peda-
gogidja éreztette a kovetkezd idészakban leginkabb a hatasat. (Mésza-
ros—Németh—Pukanszky 2002)
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7.3 6SSZEFOGLALAS, KERDESEK

7.3.1 Osszefoglalas

A lecke attekintést adott a neveléstorténet fontos allomasairdl a neve-
lés kezdeteitdl a X|. szazadig. Bemutatta, hogy az egyes neveléstorténeti
korszakokban az adott tarsadalmak hogyan viszonyultak a gyermekek
neveléséhez, milyen célokat fogalmaztak meg, és milyen elvarasok jelen-
tek meg az iskolazasban. Kirajzolddott, hogy hogyan reagalt a korabeli
oktatas az adott térben és idében a tarsadalmi, gazdasagi és politikai
valtozasokra. A tananyag nem tért ki a korszakokat meghatarozé legki-
emelkeddbb pedagdgiai gondolkoddkra, inkabb folyamataban és dssze-
fluggéseiben érzékeltette a nevelés és oktatas tartalmi valtozasait.

7.3.2 Onellendrzd kérdések
1. Mutassa be, hogyan valtozott a nevelés és az oktatas célja az
Okorban a folyammenti tarsadalmakban.

2. Dolgozza fel 6nalléan Rousseau legfontosabb pedagdgiai vonat-
kozasait. Mutassa be rajta a felvildgosodas pedagdgiai koncepci-
ojat!

3. Keresse meg elektronikus formaban Bruegel Gyermekjatékok
(1560) cim( festményét! Mutassa be a kép segitségével a kozép-
kor gyermekszemléletét!

Melyik évszazadot nevezik a nevelés évszazadanak? Miért?
5. Milyen fé6bb valtozasok jellemzik a 19. szazadot?

7.3.3 Gyakorlé tesztek

Jeldlje meg a helyes valaszt!
Mezopotamiaban az elsé irnokképzé templomiskolak a

a.i.e. V. évezredben
b. i.e. lll. évezredben
c.i.e. Il. évezredben
alakultak ki.

A nevelés célja Athénban

a. a bator katona
b. az erkolcsds ember
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c. a jo poliszpolgar
nevelése volt.

A gyermekszoba

a. a 17. szazadban
b. a 18. szazadban
c. a 19, szazadban
alakult ki.
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8. L ECKE: REFORMPEDAGOGIA

8.1 CELKITUZESEK ES KOMPETENCIAK

A lecke célja, hogy bemutassa a reformpedagdgia kialakulasat, a fo-
lyamat szakaszait, valamint a legkiemelkeddébb reformpedagdgiai kon-
cepcidkat. Fontos térekvés, hogy a hallgatok megismerjék a kilénb6zé
reformpedagogiai iranyzatok legfébb célkitizéseit, didaktikai és tanulas-
szervezési mozzanatait. Ezeket megismerve a hallgatok gazdagithatjak
sajat modszertani repertoarjukat, és hozzasegiti 6ket az ket kortlvevd
iskolai kornyezetben a hatékony és eredményes munkavégzéshez. A
tanari kompetenciak fejlesztésének tekintetében a jelen egység a tanuld
személyiségének fejlesztése, az egyéni banasmod érvényesitése, vala-
mint a tanuldéi csoportok, k6z6sségek alakulasanak segitése, fejlesztése
kompetenciak fejlesztését tamogatja.

8.2 REFORMPEDAGOGIA

8.2.1 A reformpedagédgia kialakulasa

A reformpedagodgia kialakulasat a 19-20. szdzadban bekodvetkezett
tarsadalmi, gazdasagi valtozasok kovetkeztében kialakult folyamatok
indukaltak. A 19. szazadban kritikaval illették az iskolarendszerek tulzsu-
foltsagat, a gimnazistak tulterheltségét, és iskolareformokat kdveteltek.
Uj gyermekkép alakult ki, ami mar gydkeresen szakit a kdzépkori ,kicsi-
nyitett felnétt” szemlélettel. Azt hangsulyozza, hogy a gyermek min&ségi-
leg mas, mint a felnétt; 6nallé vilaga van, sajatos szemléletmdddal, né-
z8pontokkal, problémakkal, értékekkel és tapasztalatszerzési formakkal.
A szazadfordulon bontakozott ki a mivészetpedagdgiai mozgalom. Pe-
dagogiai torekvése arra iranyul, hogy a mivészet, mint a valésag meg-
ismerésének formaja fontos nevelési eszkdz (segiti a személyiség alaku-
lasat, latni tanit). Megnd az irodalom, képz6milvészet és a zene
szerepe.(Pukanszky—Németh 1996)

A 20. szazadban megndvekedett az ipari produktivitas, ennek hatasa-
ra megjelent az un. fogyaszté ember. A gyerekek tarsadalmi szerepe
megnétt, fontosnak tartottdk a gyermekek szinvonalas nevelését-
iskolaztatasat. A gyerekek életében egyre nagyobb szerepet kapott az
iskola és a kortarscsoport. Uj pedagdgiai mozgalmak és iranyzatok ala-
kultak ki.

Fellendilt a természetjaras, fokozddott a népi kulturak iranti érdeklé-
dés. Az emberek jobban érdeklédtek a miivészetek és a sport irant. A
reformpedagdgia elsé fontos alapdokumentumanak Ellen Key (1849-
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1926) svéd tanitond ,,A gyermek évszazada” (1900) ciml munkajat tekin-
tik. (Németh 1996)

Forras: http://hirnok.wordpress.com/2009/06/10/ellen-key-1849-
1926/ letoltés: 2014. 08.30.

12. abra: Ellen Key (1849-1926)

A szerz§ az iskolarendszer radikalis reformjat és a gyermek fejl6dési
sajatossagaival dsszhangban allé nevelési médszereket kdveteli kdny-
vében. Szembeadllitia a régi gyakorlat tananyag-kézpontusagat az uj
szemlélet gyermekkdzpontu megkdzelitésével, a korabbi passziv befo-
gadast a cselekvéskdzpontusaggal, valamint a kizarélagosan értelem-
kézpontu tanitast a sokoldalu képességfejlesztéssel. A reformpedagdgia
célja a gyermeki individuum 6nallésaganak, szabadsaganak megvalodsi-
tasaban, a gyermekhez méretezett iskola létrehozasaban, valamint a
hagyomanyos nevelési intézmények radikalis atalakitasaban ragadhaté
meg.

A reformpedagdgia meghatarozasanal Németh—Skiera (2003:65) de-
finicigjat tekintjik iranyadénak: ,A reformpedagdgia a pedagdgiai gon-
dolkodas és nevelési gyakorlat gyermekkdzpontu megujitasara térekvé —
elsésorban Eurépaban és az Egyesiilt Allamokban kibontakoz6 pedagé-
giai iranyzatok és koncepcidok dsszefoglald elnevezésére szolgal, ame-
lyek a 19. szézad utols6 évtizedétél kezd6dbéen a 20. szézad huszas
éveinek végéig jottek létre.”

78


http://hirnok.wordpress.com/2009/06/10/ellen-key-1849-1926/
http://hirnok.wordpress.com/2009/06/10/ellen-key-1849-1926/

Iskola a tarsadalomban — az iskola tarsadalma

8.2.2 A reformpedagédgia szakaszai

A reformpedagdgia szakaszolasaban Németh (1996) munkajat kdvet-
juk. Ennek alapjan harom klasszikus szakasz kulénithetd el. Az elsé pe-
riodus 1889-1918-ig tart, ide sorolja a szakirodalom a New School moz-
galmat, Maria Montessori, Ovide Decroly, Georg Kerschensteiner és
Adolphe Ferriére pedagodgiai koncepcioit. A masodik korszak az 1918-
1945 kdzotti idészak, ez a reformpedagogia kiteljesedésének az idésza-
ka, amikor vilagméretlive valik a mozgalom, és az egyes iskolak kapcso-
latba lépnek egymassal. A harmadik id6szak az 1945-1990-ig terjed6
korszak, amit sokszor tévesen az alternativ pedagdgiaval azonositanak,
és bar az alternativ pedagdgiak kialakulasa kétségtelendl ebben az id6-
szakban zajlik, azonban a 60-as évekt6l kezdédbéen.

A kovetkezd fejezetek attekintik ezeket a klasszikus korszakokat, és
kiemelik a legjelentésebb képviselbiket.

8.2.3 A reformpedagédgia elsé korszaka (1889-1918)

8.2.3.1. A New-School

A New-School reformpedagdgiai alapjat a bentlakdasos maganiskolak
jelentették. Az els6 iskolamodellként is szolgalo intézményt Cecil Reddie
angol tanar 1889-ben Abbotsholme-ban létrehozott nevelSintézete jelenti.

3 ¥
ik |

Forras: http://commons.wikimedia.org/wiki/File:Cecil Reddie.jpg
letoltés: 2014. 08.30.

13. abra:  Cecil Reddie (1858-1932)
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Abbotsholm egy olyan vidéki kornyezetben kialakitott bentlakasos ne-
vel6intézet, ami életszerl kortlmények kézott jol hasznosithatd mivelt-
séget nyujtott a tarsadalmi elit rétegébdl érkezé filk szamara. Az iskola
megteremtette a novendékek testi-szellemi-erkolcsi értékeinek 0Ossz-
hangjat.

Az intézetek pedagogiai eszkoztara tobb elembdl tevédott ossze.
Egyik fontos meghatarozoja a szigoru napirend volt.

Kiemelt jelent6séggel birt az esztétikai-mivészeti nevelés, ami a napi-
rend attekintésével is szembet(ind, valamint az oktatas didaktikai-
moddszertani elemei kdzott a forraselemzés, a megfigyelés, valamint az
onallé kisérletek. A tanar-diak kapcsolat uj dimenzidja figyelheté meg az
intézményben, a tanar, mint segité jelenik meg a folyamatban.

Meghataroz6 volt a mar korabban emlitett csaladias jelleg, az onkor-
manyzatban végzett dntevékeny munka, valamint a valladsossag jelenléte.

A vidéki, csaladias otthont idéz6 kornyezetben talalhatd bentlakasos
maganiskolak a ndvendékek teljes korli nevelését vallaltak. Az uj iskolak
Eurdpa tdbb orszagaban is meghonosodtak, a legnagyobb hatast a né-
met nyelvterileteken valtottak ki. (Németh—Skiera 2003)

8.2.3.2. Ovide Decroly pedagdgiaja

Ovide Decroly (1871-1932) belga orvos és pszicholégus kezdetben
fogyatékos gyermekek nevelésével foglalkozott, akik szamara 1901-ben
menhelyet alapitott.

Forras: http://educationmuseum.wordpress.com/2011/12/14/
ovide-decroly-1871-1932/ letoltés: 2014. 08.30.

14. abra:  Ovide Decroly (1871-1932)
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Decroly figyelme késdbb fordult az ép értelmi gyermekek felé, 1907-
ben nyitotta meg ,Ermitage” nevi maganiskolajat Brisszelben egészsé-
ges gyermekek szamara. Az iskolaban kialakitott munkatermek az énte-
vékeny gyermeki ismeretszerzést alapoztak meg.

Azt vallotta, hogy a fejlédésben a természet adja meg az alapokat és
a feltételeket:

,a nappalok és éjszakak, nyarak és telek, szlletés és halal, fizikai,
kémiai, asztrondmiai, biolégiai jelenségek el6re meghatarozott egymasu-
tanjaban nyilvanul meg [...], abban a formaban, ahogyan van, vagy
ahogy az ember a maga szadmara szlkségletének és izlésének megfele-
I6en kisajatitja.” (Németh 1996:63)

Ebbél kiindulva ugy véli, hogy az iskola az élet természetes rendjéhez
alkalmazkodva késziti fel a gyermekeket az életre, aminek kdvetkezté-
ben a gyermek 4 négy alapvetd szikségletét ugynevezett érdekl6dési
kozpontok koré csoportositotta, ugymint:

1. taplalkozas,

2. védekezés az id6jaras és viszontagsagai,

3. védekezés a veszedelmek és az ellenségek ellen,

4. k6z6s munka.

A kilénb6zd ismereteket nem tagolta tantargyakra, a targyakat a k-
16nb6z8 alkoto jelleglh gyermeki tevékenységek helyettesitik. Az ismere-
teket koncentrikusan bdvitette, el6szor a gyermek dnmagara vonatkozo
ismeretei kertultek fokuszba, majd a természeti és tarsadalmi kérnyezetre
vonatkozé komplex ismeretrendszer.

A gyerekek a folyamatokat kdzvetlendl megfigyelték, és érzékszervi
tapasztalatok alapjan tanultak. A tanulasi folyamat soran a tanité nem
irdnyitott direkt médon, a munka szabadon folyt, mikbézben a gyermekek
egymast tAmogatva, kdzdsen tevékenykednek.

8.2.3.3. Georg Kerschensteiner és a munkaiskola

Georg Kerschensteiner (1854-1932) német matematikus és pedagoé-
gus volt.
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Forras: http://stadtmuseum.bayerische-landesbibliothek-
online.deffiles/portrait/88 Hilsdorf Kerschensteiner
G M GR 28-1434.jpg letoltés: 2014. 08.30.

15. abra:  Georg Kerschensteiner (1854—-1932)

Minchen iskolatanacsosaként megreformalta a varos népiskolainak
tantervét, bevezette az iskolai miihelyoktatast, az iskolai kertészeteket,
emellett konyhakat és laboratériumokat alapitott, valamint megszervezte
a tovabbképz6 fiu- és leanyiskolak rendszerét.

Kerschensteiner értelmezésében az Uj tipusu népiskola a munkaisko-
la, azaz a tdmegek iskolajanak a fizikai munkara kell felkészitenie az
embereket. A népnevelés értékét nem a magas szinvonalu kultura elsa-
jatitasaban, hanem a szorgalmas, alapos, preciz munkavégzésre valo
felkészitésben latta.

A képzés soran a ndvendékek megismerkedtek a termeléssel kapcso-
latos manualis munkaformakkal. A munkaoktatas mellett a tananyagban
az alapveté miveltségi elemek is helyet kaptak; az iras, olvasas, fogal-
mazas, szamolas, természeti és tarsadalmi alapismeretek, valamint a
higiénia. Fontos szerepet kapott a k6z6s munka, és ennek soran a fele-
I6sségvallalas, valamint a segitségnyujtas. (Pukanszky—Németh 1996)
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8.2.3.4. Maria Montessori

Maria Montessori (1870-1952) olasz orvos, pedagégus sok tekintet-
ben Uttdrének szamitott a maga koraban.

16. abra:  Maria Montessori (1870-1952)

Forras: http://www.bpmontessori.hu/nappali/index.
php/component/users/ letoltés: 2014. 08.30.

Természettudomanyos érdekl6désébdl fakaddan elészér miszaki ta-
nulmanyokat folytatott, majd felvételizett az orvosi egyetemre. O volt az
elsé né, aki felvételt nyert, és az elsd, aki abszolvalta az egyetemet. Ezt
kovetéen pszichiatriai gyakorlaton vett részt, ahol débbenten tapasztalta
a betegek korulményeit és allapotat. 1899-ben gydgypedagdgiai intézet
alapitott, majd 1907-ben a Gyermekek Hazat (,casa dei bambini”), ahol
lefektette modszerének az alapjait, melyet 1909-ben ,Mddszerem kony-
ve” cimen publikalt. Pedagdgiai modszerére Rousseau, Pestalozzi és
Frébel pedagdgiai felfogasa volt hatassal, emellett a korszak orvostudo-
manya és természettudomanyos eredményei, valamint a gyermekgyé-
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gyaszati, értelmi fogyatékos gyermekek nevelésére iranyulé gyégypeda-
gogiai torekvések. (Németh—Skiera 2003)

A Montessori pedagogia két alapelve: a gyermeki aktivitas és szabad-
sag. A nevelés alapelve: a gyermek aktivitasa, azaz hagyjuk a gyermeket
onalléan cselekedni, mert az teremt lehetéséget az érzékszervek fejlesz-
tésére, az 6nallé tapasztalatszerzésre. ,Az életnek nem akkor vagyunk a
segitségére, ha elnyomjuk megnyilvanulasait, hanem akkor, ha kénnyi-
tink kifejlédésén és megoltalmazzuk a fenyegetd veszélyektdl [...] Ezért
kell elharitanunk a gyermek utjabdl a fejlédés elé gordild akadalyokat, s
ezért kell tekintettel lennlnk szlkségleteire, és biztositanunk szellemi
élete természetes spontan kibontakozasat. [...] Vagyis arra kell téreked-
nink, hogy a gyermek mindent, amire képes, 6nalléan el is végezhessen
[sic].” (Németh 1996:55)

A nevelési cél tehat a gyermeki dntevékenységhez nyujtott optimalis
segitségnyujtas, és az akadalyok elharitasa gyermek fejlédése el6l, hogy
a gyermek mindent, amire képes 6nalléan is elvégezhesse. Jelmondata-
va is az valt: ,Segits nekem, hogy egyedil dolgozhassak!”

Az vallotta, hogy a gyermek rendelkezik azzal a képességgel, hogy
személyiségét 6nmaga épitse fel. A fejlédésben 3 f6 korszakot kiilonit el:

1.0-6 év:

a) 0-3 év az érzékszervi tapasztalatok 6sztonds befogadasa
b) 4-6. éves kor: A tudat fejl6dése, az én és az akarater6 megjele-
nése;

2. 7-12 év: ,szocidlis embrid” — ,extrovertald intelligencia” idészaka
(tudomanyos ismeretek alapjai, kd6zdsségi és erkolcsi fogékony-
sag);

3. 12-18. év: ,szocialis ujszildttkor”: (6nallé dontések, védelem és
biztonsag szlkséglete, fogékonysag a felnéttkor tarsadalmi szere-
pe, az igazsag és az emberi méltésag irant).

Az oktatas soran a gyermek fejl6édésének szakaszaira alapozott ,uni-
verzalis tantervet” képzelt el, melynek milveltségtartalmai a féldi élet és
az emberi kultura evoluciéjara, a kozmikus tervre vonatkozo ismereteket
foglaljak magukba. Az oktatas didaktikai-metodikai szervezeti mozzana-
taiban a nevelés-oktatas legfébb formaja az dnmiveld jellegli szabad
munka. Fontos tovabba az olyan pedagdgiai tér kialakitasa, amelyben a
gyermekhez méretezett kornyezet és eszk6zok biztositjak az aktiv gyer-
meki tanulas feltételeit. ,A kibontakozé tevékenység célja, hogy gyerme-
ket sajat faradozasai utjan segitse hozza az egyre nagyobb mértéki
Onallésaghoz és tokéletesedéshez.” (Németh—Skiera 2003:118)

Fontos modszer a napirend, a foglalkozasok (ritmikus mozgas, csend-
tartds), ami mellett a modszer f6 karakterét az érzékszervi fejleszt6 esz-
kozok jelentik.
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Maria Montessori mar sajat koraban elismertséget vivott ki maganak.
1929-ben megalakult a Nemzetkdzi Montessori Szévetség. Ujabb fejlesz-
tési elemként az 1930-as évektél békére nevelés és kozmikus nevelés
koncepcidjanak és eszkdzeinek kidolgozasa jelent meg, majd az 1960-as
évektdl a tovabbi eszkdzok kifejlesztése, valamint a kézépiskolai tagozat
tovabbfejlesztése jelenik meg.

8.2.3.5. Adolphe Ferriére

Adolphe Ferriére (1879-1960) svajci szarmazasu pedagogus 1899-
ben megalapitotta az ,Uj Iskolak Nemzetkdzi Irodajat”, amivel lehetésé-
get teremtett a kilénbdzb reformpedagdgiai elvek mentén szervezddott
intézményeknek a kapcsolattartasra.

Ferriére kidolgozta a tevékeny, cselekvé iskola (,école activ’) pedago-
giai koncepcidjat, ami az ujabb reformpedagdgiai iranyzatok elképzelése-
it foglalja magaba.

LAzt az iskolat, mely gyermekpszicholdgian alapszik, s az egyén egy-
ségehez, helyesebben egészéhez: érzelmi vilagahoz, értelméhez és aka-
ratdhoz szél, réviden tevékeny (aktiv) iskolanak nevezzik”. (Ferriéret
idézi: Németh 1996: 76)

8.2.4 A reformpedagdgia masodik szakasza (1918-1945)

A masodik szakasz f6 meghatarozdja, hogy vilagmozgalomma szer-
vez6dik a nemzetkdzi pedagogiai reformiranyzat, azaz Europabdl athe-
lyez6édik a szintér Amerikaba is. A korszak uj elemeként jelenik meg a
korabbi sokféle gyermekkozpontu reformpedagdgia motivum szintézisbe
foglalasanak igénye, és a gyermek kdzdsségi keretek kdzott torténd indi-
vidualis nevelése. Az epocha képvisel6i; a Waldorf pedagdgia, Freinet
pedagdgidja, a Dalton-terv, a Winnetka Plan és a Jena-terv.

8.2.4.1. A Waldorf pedagdgia

A Waldorf pedagdgia megalapitdja Rudolf Steiner (1861-1925) oszt-
rak filozofus, ir6, dramaturg és tanar, aki a Waldorf Astoria gyar munka-
sai gyermekei szamara alapitotta meg 1919-ben a Waldorf-iskolat.
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Forras: http://www.rsarchive.org/Portrait.php?steiner-reitman-
1915.jpq letdltés: 2014. 08.30.

17. abra:  Rudolf Steiner (1861-1925)

Steiner pedagégiajanak vilagnézeti alapjat az antropozéfia adja. E né-
zet értelmében az ember a kozmosz tikdrképe és ebben elére meghata-
rozott fejlédési fokokon keresztul halad a szellemi lét iranyaba. A fejl6-
dést az alabbi hétéves ciklusokra tagolja:

— 0-7 év: a vilag érzékszervi befogadasa
— 7-14 év: engedelmes példakovetés
14-21 év: az autonom itéletalkotas kora

— 21-28 év a bdlcsesség kora.

Elfogadjak a karmat (sorstdrvény) és a reinkarnaciot (az vjjaszuletés),
a nevelés célja, hogy az egyén betagolddjon a kozmikus fejlédésbe, és
konkrét ismereteket, készségeket sajatitson el a “kulsd” vilagban vald
érvényesulléshez. Gyermekantropolégiai és fejlédés-lélektani megkdzeli-
tésben az ember négy ,testbdl” all, amelyek hétéves szakaszokbdl allo
ritmus keretében fejlédnek ki. Ezek az alabbiak:

1. fizikai-

2. éter-

3. asztral

4,én’- test.

A testeken keresztlil az ember 6sszekottetésben all minden létezbével;
az asvanyvilaggal, a ndvényekkel, az allatokkal, és szellemi létez6kkel. A
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gyermekek individualitasat a négy temperamentum: kolerikus, szangvini-
kus, melankolikus, flegmatikus “keveredése” adja.

A tanulas fogalom a testek fejlédéséhez kapcsoléddan alakul:

1. utanzas;

2. kovetés;

3. tényszeri( gondolkodas;

4. az ‘én’ segitségével térténd dnnevelés atjan.

A tanulasi folyamatban a tanar a sajat személyisége és a koérnyezet
alakitasa, illetve a temperamentumok kezelése altal hat a gyerekekre. A
tanar feladata életkori szakaszonként valtozik, kezdetben példakép, majd
tekintély, ezt kdvetéen a szakszer( oktatas, végul a szakképzés megva-
|6sitoja.

A Waldorf iskola tantervében minden hagyomanyos targy megtalalha-
t6, de specialis antropozdfiai orientacidval. Az oktatasban kiemelt szere-
pe van a mivészeteknek, a kézmiives tevékenységeknek és a praktikus
ismereteknek. Az els6 osztalytdl tanulnak a gyerekek az idegen nyelve-
ket és hangszeres zenét. Sajatos targyként jelenik meg az euritmia, a
fafaragas, a kertmivelés.

Az iskolakban a fétargyak tanitasa kb. négy hetes ciklusokban, epoc-
hakban torténik. A diakok maguk irjak az epocha-fuzeteiket, tankdnyve-
ket alig hasznalnak.

A tanitasi folyamat soran a szerves-genetikus tanulast hangsulyozzak,
azaz hogyan jutunk el pl. a magtdl a kenyérig, a fatél a fabodl készult
szerszamig. Az iskolakban osztalytanitok tanitjak a gyerekeket elsétol
nyolcadik osztalyig, ezt kovetden jelennek meg a folyamatban a szakta-
narok. A Waldorf iskolakban nincs osztalyozas, a gyerekekrdl széveges
értékelést és bizonyitvanyverseket készitenek a tanarok.

Az iskolakban nagyon fontos a szll6k egyuttmikddése. (Németh-
Skiera 2003)

8.2.4.2. Freinet pedagdgiaja

Célestin Freinet (1896-1966) francia reformpedagogus és tanité a
haboruban szerzett tid6lovés kdvetkeztében fejlesztette ki pedagdgiai
koncepcigjat: ,,Amikor 1920-ban visszatértem a nagy haborubdl, sériilt
tudével, csak egy legyengllt, nehezen lélegzé «dics6séges sebesulty
voltam, képtelen arra, hogy az érakon néhany percnél tébbet beszéljek.
Masfajta pedagogiaval a nehéz lélegzésem ellenére is talan folytatni tud-
tam volna szeretett mesterségemet. De olyan gyermekeket tanitani, akik
— mereng® szemukbdl ezt tisztan ki lehetett olvasni — nem figyelnek és
nem értenek, az orat allandéan megszakitani, hogy az almodozodkat és a
rendetlenkeddket a szokasos frazisokkal rendre utasitsam: — Lennél szi-
ves figyelni?... Mindez felesleges faradozas volt az osztaly zart 1égkor-
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ében, ahol tisztaban voltak fizioldgiai képességeimmel. Mint a fuldokld,
aki nem akar a vizben alamerilni, én is kénytelen voltam megtalalni a
fennmaradas modjat. Szamomra ez élet-halal kérdése volt.”(Németh,
1998:89)

Kitarta az iskola kapuit, és a gyerekeket kivitte a kérnyezetbe, ahol a
munkavégzésik koézben figyelték meg a mesterembereket, az allatokat,
a novényeket. A sétardl visszatérve az élményeket, tapasztalatokat az
iskolaban feldolgoztak fogalmazasokat irtak és beépitették a tanulma-
nyaikba. Atalakitotta az osztaly belsé képét, és megvaltoztatta a tanari
asztal funkcidjat. A terem kdzépre allitotta, és arra tették a sétan begylj-
tott targyakat, azaz a szemléltetés helye lett, amit kérbe lehet allni, és
mindenki szamara elérhetd. Az osztalyterem mihelyre hasonlitott; az
asztalokat, a székeket az aktualis tevékenységnek megfeleléen rendez-
ték el. Késdbb kézi szedésii nyomdat vasarolt, és a tanitvanyok fogalma-
zasaibdl ujsagot szerkesztettek, amit a szomszédos iskolaknak is tovab-
bitottak. Megindult ezzel az iskolak kozti levelezés. Ezt kdvetben a
gyerekek altal készitett lapokbdl szerkesztették a tankdnyveiket, és sza-
kitottak a hagyomanyos tankdnyvekkel.

Freinet pedagdgiajanak legfontosabb jellemzéi:

A kisérletezd tapogatézas™ A gyermek természetes kivancsisagara
épit. Nem a tudas atadasa a kizarélagos cél, sokkal fontosabb ennél a
kutatasi modszer, a gondolkodasi mod elsajatitasa.

A szabad o6nkifejezés: Minden gyermek magaban hordozza kibonta-
kozasanak, dnmegvaldsitasanak csirait. A nevelé dolga az, hogy ezt
segitse: teremtsen olyan légkdrt, amelyben a gyermek szabadon meg-
nyilvanulhat, kifejezheti gondolatait, érzéseit. (Pukanszky—Németh 1996)

A tartalmas kdzdsséqgi élet: A kdzdsen végzett munka egyuttmiikddés-
re, kdlcsdnds segitségnyujtasra nevel. A k6zésség elfogadja a massagot,
hagyja érvényesiilni az egyéni sajatossagokat.

A napjaink pedagdgiai gyakorlataban is eredményesen alkalmazhat6
Freinet-technikak a kdvetkezdk:

1. Szabad 6nkifejezés

2. Kommunikacios technikak

3. Technikak a kdrnyezet tanulmanyozasara

4. technikak a tanitas individualizalasara

5. A szervezeés és a szOvetkezeti élet technikai.
(Németh—Skiera 2003)

8.2.4.3. Dalton terv

A Dalton terv kidolgozoja Helen Parkhurst (1886-1973 amerikai tani-
tond és reformpedagogus.
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Parkhurst Montessori hallgatdja volt Romaban, majd 1915-18-ig
munkatarsa és képviseldje lett. Koedukalt kisérleti iskolajat 1920-ban az
USA-ban, Daltonban hozta létre, igy a reformpedagdgia szintere Euroé-
pabdl Amerikara is kiterjedt. Iskolajat népszer( reformpedagdgiai alapel-
vek; a szabadsag, egyéniség és kdzosségi szellem jegyében szervezte.
Elveti a frontalis oktatast, amit azzal indokolt, hogy nem veszi figyelembe
a tanulok egyéni sajatossagait, képességeit, és értelmi fejlédésik eltérd
Utemét. Megszintette a hagyomanyos zart osztalyszerkezetet, amivel
egyben a bukas is megsz(int.

A hagyomanyos osztalytermeket szakkabinetekké (laboratérium) ala-
kitotta, amiket eszkdzdkkel pl. szakkdnyvekkel, képekkel, térképekkel,
modellekkel, kisérleti eszkdzokkel latott el. llyen modon jottek létre pl. a
torténelem, foldrajz, természettudomanyok, matematika stb. szakkabine-
tek.

Az oktatas soran minden a tanulok fejlédési Gitemének és érdekl6dé-
sének megfelel6en tértént. Minden didk minden targybol egy feladatlapot
kapott, az elvégzendd feladattal és a feladat megoldasahoz szikséges
id6 megadasaval. A tanulok megallapodast kotottek a tanarral, amelyben
vallaltdk a munka elvégzését.

A feladatlap alapjan a szaktantermekben (laboratériumokban) 6nallé-
an dolgoztak, a jelen l1év6 szaktanarok sziikség esetén segitették a mun-
kat. A tanar a nevel6 hatasu kérnyezet és a feladatok létrehozdja, az
onalléan tevékenykedd és magukat szabadnak érz6 tanulok kiséréje-
tanacsaddja, batoritoja, valamint a szaktanteremben a tantargy szakem-
bere. A vallalt feladatok elvégzése utan a diakok vizsgara jelentkezhet-
tek, annak sikeres letétele utan ujabb feladatok elvégzését vallalhattak.
Mindenki sajat fejlédési Utemének megfeleléen haladhatott, teljesitmé-
nyét tanulmanyi tablazata alapjan barmikor ellenérizhette.

Az Ontevékeny egyéni munkara alapozott délel6tti tevékenységet dé-
lutani csoportos foglalkozasok pl. testgyakorlas, zene, rajz, barkacsolas,
onkormanyzati tevékenység egésziti ki. (Németh-Skiera 2003)

8.2.4.4. Winnetka Plan

A Winnetka terv kidolgozasa Carleton W. Washburne (1889-1968)
nevéhez kothetd, aki nem alapitott sajat iskolat, hanem reformjat Chica-
go egyik kulvarosaban, Winnetkaban valdsitotta meg.

Washburne két alapvet6 egységre bontotta a tananyagot:

1. Az altalanos, illetve a tovabbtanulashoz sziikséges ismeretekre. Ide
tartozott az iras, olvasas, szamolas, foldrajzi, térténelmi, ipari, gazdasagi
stb. ismeretek.
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Meghataroztak az ismeretek osztalyonként elérendd tudasszintjét,
mindenki sajat Gtemének megfelel6éen dnalldan vagy csoportosan sajati-
tott el, és az az elért eredményeket tesztekkel ellendrizték.

A masik egységet az 2. Alkotd és csoportmunkak alkottak, amely so-
ran az egyes tevékenységformak kivalasztasa a gyermekek egyéni ér-
dekl6désén alapult. llyen tevékenységformak voltak a vitak, megbeszélé-
sek, részvétel az iskolai dnkormanyzatban és a kilénbdzé bizottsa-
gokban, szinjatszas, iskolai folyoirat szerkesztése, kézimunka, rajz,
testnevelés, zene stb.

Washburne iskolajaban is megszlint a tanar hagyomanyos vezetd és
irdnyité szerepe, sokkal inkabb az egyéni és kdzdsségi munka szervez6-
je, a tevékenykedd gyermek tanacsaddja, segitéje lett.

8.2.4.5. A Jena Plan-pedagdgia

Peter Petersen (1884-1952) német egyetemi tanar és reformpedago-
gus iskolamodellje a korszak reformpedagdgiai térekvéseinek 6sszegz6-
zard szintéziseként értelmezhetd. Petersen 1923-t6l a jénai egyetem
pedagdgia professzora volt, a Jena Plan koncepciét 1924 és 1950 kdzott
az egyetemi gyakorld iskoldban dolgozta ki és folyamatosan fejlesztette
tovabb.

A hagyomanyos osztalytermek helyett az 6nallé tanulas, munka és
gyermeki felfedezés 6sztdnzésére csoportszobakat alakitott ki. Megsziin-
tette az évfolyamosztalyt, és tizosztalyos kisérleti iskolajat osztalyok he-
lyett négy alapcsoportra osztotta, amelybe tébb évfolyamot, kb. 30-40
gyermeket gydjtott dssze:

— Alsésok csoportja, az 1-3. iskolai év tanul6i (7-9 évesek).

—  Kbzépsb csoport; a 4—6. iskolai év tanuldi (10-12 évesek).

— Fels6sok csoportja; a 6-8. iskolai év tanuloi (12—14 évesek)

— Ifjusagi csoport, a 8/9—-10. iskolai év tanuléi (14—16 évesek).

Az egyes csoportokba a tanulok altalanos érettségik, nevel6dési
szintjuk alapjan (testi fejlettség, magatartas-viselkedéskultura, erkdlcsi
tulajdonsagok stb.) keriltek.

Parkhurst iskolajahoz hasonloan itt sincs bukas. A nevelés a kozos-
ségben és a koz6sség szamara torténik, aminek célja: a gyermeki indivi-
dualitas kd6zdsségi személyiséggé formalasa. (Németh 1996)

A didkok a hagyomanyos 6rarend helyett ,ritmikus hetirend” szerint
tanultak. A mUvel6dési alapformak megvaldsitasa sokféle pedagdgiai
helyzet keretében torténik; beszélgetés, jaték, munka és Gnnep. A ko-
rabbi koncepciokhoz hasonldan itt is megsziint a hagyomanyos tanarsze-
rep, a pedagogus a csoport vezetdje, a tanuldcsoport tagja. Az oktatas uj
tartalmi elemekkel gazdagodott, azaz a gyerek el tudjon igazodni a vilag-
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ban, a dolgokat, jelenségeket és 6nmagat is megértve alkoté médon te-
vékenykedijen.

A tanterem iskolai lakészoba és munkaterem is egyben kiilénb6zé te-
vékenységterekkel. Jellemzd a természetes, dntevékeny tanulas soran a
sokfajta munkaeszkéz hasznalata, a tantargyi kereteken tullépé projekt-
orientalt oktatas, a tanulas individualis, ill. az egyéni fejlédési szempont-
ok alapjan torténd differencialasa, a Freinet-technikak és a Montessori
eszkozok hasznalata, valamint a fogyatékos gyermekek integracidja.
(Németh—Skiera 2003)

8.2.5 A reformpedagédgia harmadik szakasza (1945-1989)

A harmadik szakaszt tobben az alternativ pedagogiakkal azonositjak,
ami csak részben igaz, mert bar az alternativ pedagdgiai iranyzatok eb-
ben a periddusban alakultak ki, de egy a hatvanas — hetvenes években
megjelend tarsadalmi igényt elégitenek ki. (Bévebben Isd. 9. fejezet.) A
korszakban Nyugat Eurépaban és az Egyesiilt Allamokban a reformpe-
dagogiak tovabbra is jelen vannak, egyre tdobben megismerik ezeket az
irdnyzatokat, de altalanosan egyik oktatasi rendszerben sem terjednek
el.

8.3 (OSSZEFOGLALAS, KERDESEK

8.3.1 Osszefoglalas

A 18-19. szazad végén Eurdpaban kialakult reformpedagdgiai moz-
galom a nevelés és az oktatas radikalis atalakitasara torekedett. Szaki-
tott a korabbi iskolak tananyag-kdézpontusagaval, az egydimenziés érte-
lemfejlesztéssel, a gyermeket, a tapasztalati uton valé megismerést, és a
sokoldalu képességfejlesztést allitotta a kozéppontba. A reformpedago-
gia els6 szakaszaban a kulonbdzd szemléleti alapok, a célok, a tartalmi
elemek, a modszerek alakultak ki, majd a masodik szakaszban megjelent
az egyes koncepciok szintézisbe foglalasanak az igénye, és azzal, hogy
a szintér Eurépabol Amerikaba is athelyez6dott, vilagméretive valt a
mozgalom.

A kulénb6zé reformpedagdgiai koncepciok nem valtottak fel a tdomeg-
oktatast, csupan valaszokat adtak az adott kor és tarsadalom kérdéseire,
szlkségleteire. Hogy egy adott reformpedagdgiai koncepcié mennyire
van jelen a kés6bbi idészakokban is, az nyilvanvaléan utal arra, hogy
olyan fontos szukségletek és igények kielégitésére vallalkozott, amik
tulmutatnak az alapitaskor megjelend tarsadalmi-gazdasagi igényeken,
és mélyebb pedagdgiai, didaktikai, médszertani elemei miatt valtak hosz-
szu tavon életképessé.

91



Iskola a tarsadalomban — az iskola tarsadalma

92

8.3.2 Onellenérzé kérdések

Fogalmazza meg a reformpedagdgia Iényegét sajat szavaival!

Sorolja fel a reformpedagadgia torténeti korszakait, €s emeljen ki
egy-egy képvisel6t! Indokolja a valasztasat!

Nézze meg a Mestertanar Videoportalon (mestertanarvp.ektf.hu)
a Hamori Waldorf Iskolaban készitett filmeket. Ezek alapjan irjon
egy esszét a Waldorf pedagogia gyakorlati megvaldsulasarol.

8.3.3 Gyakorl6 tesztek

1. Jeldlje meg a helyes valaszt!

A reformpedagdgia a

a. 17.
b. 18.
c. 19.

szazadban alakult ki.

2. Jeldlie meg, a reformpedagdégia mely alakja tevékenykedett
legkorabban!
a. Cecile Reddie
b. Maria Montessori
c. Peter Petersen

3. Jeldlje meg, hogy az alédbbi éllitas igaz vagy hamis!
Montessori pedagodgiai mddszerére Rousseau, Pestalozzi és Herbart
pedagégiai felfogasa volt hatassal. | - H
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0. LECKE: ALTERNATIV PEDAGOGIA

9.1 CELKITUZESEK ES KOMPETENCIAK

A tananyag célkitlizése, hogy a bemutassa az alternativ pedagdgia
kialakulasanak hatterét, az alternativ iskolakat és azok jellemzéit. A hall-
gaték megismernek iskolapéldakat a magyar gyakorlatbdl, aminek a se-
gitségével ismereteket és alapvetd tudast szereznek a tarsadalmi és
csoportkézi  folyamatokrdl, a  demokracia  mikoddésérél, az
enkulturaciérdl. Képesek lesznek segiteni a csoporttagok k6zdsség iranti
elkotelezettségének kialakulasat, a demokratikus tarsadalomban vald
felelés, aktiv szerepvallalas tanulasat, a helyi, nemzeti és egyetemes
emberi értékek elfogadasat, tovabba képessé valnak értelmezni és a
tanulok érdekében felhasznalni azokat a tarsadalmi-kulturalis jelensége-
ket, amelyek befolyasoljak a tanuldk esélyeit, iskolai, illetve iskolan kivili
életét. A lecke els6sorban a tanuldi csoportok, kdzdsségek alakulasanak
segitése, fejlesztése, valamint az autonémia és felelésségvallalas tanari
kompetenciak fejlesztéséhez jarul hozza.

9.2 ALTERNATIV PEDAGOGIA

9.2.1 Az alternativ iskolak értelmezése

Az alternativ iskola sok esetben 6sszemosddik a kbznapi hasznalat-
ban a reformpedagdgiaval. Kétségtelenlil oda nyulnak vissza a gydkerei,
azonban mas id6ben és tarsadalmi kontextusban értelmezett fogalom.
Sokszor eleve konstruktiv pedagogiai megoldast feltételez, azaz a t6-
megoktatas pozitiv alternativ megoldasat. A komplex értelmezési keret-
ben Brezsnyanszky (2004) tébb aspektusbdl jarja kérbe a lehetéségeket.
1. Kbéznapi nyelvben az uj, a mas, az eltérd, a modern, halado, szabad,
jelentésében hasznalatos, azonban ebben az esetben gyakran az eleve
jobb, korszer(ibb altalanositast is magukban hordozza, illetve feltételezi,
ami nem minden esetben bizonyithato, mindemellett nem ragadja meg a
pedagdgiai szakmai lényegét. 2. Fenntartéi, iskolaszervezési szempont-
bdl a nem allami, nem regularis, nem dominans, nem hagyomanyos kon-
textusaban hasznalatos. Brezsnyanszky ugy véli, ez az értelmezés els6-
sorban a rendszerektél valé figgetlenséget hangsulyozza a szabad-
saggal, az el nem kotelezettség kiemelésével. 3. Toérténeti, kronoldgiai
szempontbdl féleg a reformpedagdgia iskolaira és hulldmaira hivatkozva
terjedt el a kifejezés. Ténylegesen el6szér az 1960-as, 1970-es években,
a pluralis demokraciakban civil kezdeményezésre létrejott iskolak nevez-
ték magukat alternativnak. 4. A pedagdgiai eszme- és programkritikai
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szemlélet szerint a nem hagyomanyos, a nem a herbarti szellem értel-
mében mikodd iskolak megnevezésére is hasznaljak az alternativ elne-
vezést. Ez azonban igen sziiken értelmezi a kifejezést.

?  Mi akkor valéjaban az alternativ iskola?

,AZ alternativ iskola iskolamodellekre utal6 elnevezés. Olyan iskolakat
neveznek igy, amelyek céljaikban, tartalmukban és féleg modszereikben
lényegesen eltérnek az adott helyen és id6ben megszokottnak nevezhe-
t6 iskolarendszer intézményeitél. Az eltérés a program egészét (a filozo-
fiajat) érinté olyan mértékl sajatossag, amely 6nérvényl modellként ér-
tékelhetd. [...Jazokat az iskolakat illeti meg az alternativ jelzd, amelyek
tényleges valasztékot, pedagdgiailag lIényegesen eltérd lehetéségeket,
modell értékli alternativakat kinalnak nevel6knek, tanitvanyoknak,
(k6z)oktatasi rendszernek egyarant. Nem feltétlendl gydkeres ellentétei a
tébbieknek és nem is csupan egyetlen alternativaja lehet a mindenkori
tdmeges gyakorlatnak. Pedagdgiai alternativat, mas nevelést, mas isko-
lat igérnek, adnak, mint a tdbbiek. Ha nem is mindig ellenmodelljei, de
pedagdgiai berendezkedésiiket tekintve valddi konkurensei a tdbbieknek.
Hordozéi lehetnek a jévének (ebbdél adodik a legerételjesebb szakmai és
iskolahasznaldi varakozas vellk szemben), de szolgalhatnak korlatozott
jelentésegli képzesi, nevelési érdekeket, képviselhetnek fejlédési zsakut-
céat is.” (Brezsnyanszky 2003)

Németh — Pukanszky (1996) értelmezésében azt emeli ki, hogy az al-
ternativ iskolak olyan heteronédm intézmények csoportja, amelyek peda-
gobgiai programjai, szervezeti keretei eltérnek, alternativat jelentenek a
témegoktatas iskolaformaival szemben.

Az alternativ iskolak nem kdvetnek tehat konzekvensen egy-egy tradi-
cionalis iranyzatot, sokkal inkdbb szabadon, alkoté mddon alakitjak ki a
sajat, a tdmegiskolatdl gyakran szintén jelentds mértékben kildnbozé
pedagdgiai arculatukat.

9.2.2 Az alternativ iskolak létrejotte

Az alternativ iskolak kialakulasat Németh — Pukanszky (1996) a re-
formpedagdgia harmadik peridduséara (1945-1989) teszi. A legtébb ma is
mikddé eurdpai alternativ iskola a hatvanas-hetvenes évek reformkor-
szakaban keletkezett, igy kifejez6dnek bennlk a kor sajatos ideoldgiai-
szellemi aramlatai. Ennek kovetkeztében elméleti hatterikben igen hete-
rogén elemek jelennek meg; az egyenjogusag, az esélyegyenléség, a
liberdlis nevelésfelfogas, a pszichoanalizis és a humanisztikus pszicho-
I6gia gondolatai (Neill, Rogers), Ivan lllich iskolatlanitasi elképzelései,
csakugy, mint pl. Gordon egyenjogusagon és egyuttmikddésen alapuld
konfliktus-megoldasi formai. Eurépaban a hetvenes években jelentek
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meg az alternativ iskolak. Valtozatos elnevezésukben az adott orszag-
ban kiemelt sajatossagok kdszdnnek vissza; Németorszagban a Szabad
Iskolak (Freie Schulen), Daniaban a Kisiskolak (Lilleskoler) nevekkel ta-
lalkozunk, Svajcban és Ausztriaban a ,szabad” és ,alternativ” jelz6k mel-
lett az ,aktiv’, ,demokratikus-kreativ”, ,kooperativ’ elnevezés is megta-
lalhaté. (Pukanszky-Németh 1996)

Kialakulasukat az oktatas tdmegesedésével hozzak 6sszefliggésbe,
amivel szemben valaszthatdé megoldasok, alternativak jottek Iétre. Kez-
detben azok a tarsasagi és maganiskolak vallottak magukat ,szabadnak”,
amelyek sajat térvényeik, sajatos pedagogiai elveik szerint mikdodtek.

Az iskola legtdbb esetben a szllbk és tanarok, gyermekek arra iranyu-
|6 szabad vallalkozasa, hogy sajat elképzeléseik szerint alakitsak ki sajat
iskolajuk életét. ,Altalaban fenntartdi értelemben a tdmegestdl eltérs, na-
gyobb cselekvési, kisérletezési szabadsagot biztositd alternativat keresnek
sajatos iskolafelfogashoz, gyakorlathoz.” (Brezsnyanszky 2004)

9.2.3 Az alternativ iskolak jellemzdi

Az alternativ pedagdgiai koncepciéra épulé iskolak igen sokfélék,
vannak azonban olyan k6zds ismérvek, melyek a kilonféle gyakorlatok-
ban megegyeznek. Brezsnyanszky (2004) az azonossagot az alabbiak-
ban latja:

— Az alternativ iskolakat a polgari demokraciakban maganszemé-

lyek, csoportok, alapitvanyok, tarsadalmi intézmények, azaz szi-
I6k, pedagdgusok, egyhazak stb. hozzak Iétre és mikodtetik.

— Az intézményeket sok esetben a helyi szikséglet hivja életre,
példaul problematikus fiatalok nevelésének igénye, szul6k, peda-
gogusok ,nyomasa”, kezdeményezése, féként helyi kezdeménye-
zésbdl fejlédnek. Eléfordul tovabba az is, hogy az iskola valami-
lyen program kiprébalasara alakul, azaz ,felllr6l” szervezddik.

— A tanuldk tarsadalmi dsszetétele vegyes, egyes iskolak tudatosan
erre torekednek.

— Az alternativ iskolak féként alap- és kézépfoku intézmények.

— Mivel nem a tdmegigényeket elégitik ki, tdbbnyire kis Iétszamu is-
kolak. F6 vonzerejuket a tanuldkkal valé egyéni banasmaod, vala-
mint a kiemelt nevel&i figyelem jelenti.

— Tudatos Onértelmezés és érvényesitési torekveés.

— Mindezek mellett a gyakorlatban szamos olyan szervezeti és
modszertani elemmel talalkozhatunk, melyek tetten érheték az al-
ternativ iskolakban. llyenek tébbek kozott:
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— Az iskolak elméletileg komplexen megalapozottak, azaz egy pe-
dagogiai vagy pszichologiai nézetrendszert valdsit meg, egy
szakert6, kutatd, gyakorlati szakember €s a koréje szervez6do
pedagogusok alapitjak (pl. Ertékkozvetitd és Képességfejlesztd
Program)

— Sajat tanterveket vagy specialis kerettanterveket dolgoznak ki.

— A képzési id6 hosszabb a hagyomanyos iskolak képzési idejéhez
képest.

— Hangsulyos a sokoldalu képességfejlesztés, ennek érdekében
széles tevékenységrepertoart kinal a tanuldknak.

— Eltér6é a tananyag elrendezése, lehetévé valik a modularis elren-
dezés, a projektorientalt oktatas.

— A hagyomanyostdl szintén kildénbozik az oktatasi idé tagolasa,
epochalis rendszerben (az egyes tantargyak 3-4 hetes ciklusban
torténd folyamatos oktatasa) vagy ritmikus heti rendben szerve-
z8dik a tanitas.

— Moddszerek tekintetében az egyéni és a csoportos munkat egya-
rant tdAmogaté tanulasszervezési modokat részesiti elényben (pro-
jekt, kooperativ tanulas stb.).

— A tanuldi teljesitmények értékelésében osztalyozas helyett a
személyre szabott szoveges értékelés a meghatarozo.

9.2.4 Alternativ iskolak Magyarorszagon

Az alternativ iskolak a plurdlis demokraciakban a huszadik szazad
hatvanas éveiben jottek létre, Magyarorszagon a keletkezésik a nyolc-
vanas-kilencvenes évek forduléjara tehetd. Hazankban beszélhetlink
olyan intézményekrél, melyek visszanyulnak a reformpedagdégiak ha-
gyomanyaihoz, és annak bazisan alakitjak ki valamely adaptiv valtozatat.
llyen pl. a Jena Plan koncepci6 alapjan szervezett egri Kemény Ferenc
Sportiskolai Altalanos Iskola (http://kemeny-eger.sulinet.hu/), valamint a
rogersi alapokon nyugvé budapesti Rogers Iskola és Ovoda
(http://www.rogersiskola.hu/).

Vannak tovabba olyan alternativ intézmények, melyek a magyaror-
szagi viszonyokhoz és oktatasi strukturahoz alkalmazkodva alakitottak ki
sajatos alternativ pedagogiai koncepcidjukat. llyen intézmény a Winkler
Marta altal 1988-ban alapitott Kincskeresd Iskola
(http://www.kincskereso-iskola.hu/), a Natonek Gabriella altal alapitott
Lauder Javne Zsidé K6zdsségi Ovoda, Altalanos Iskola, Kozépiskola és
Zenei Alapfokua Mivészeti Iskola (http://www.lauder.hu/), a Zsolnai J6zsef
nevéhez kapcsolodo, 1996 éta mindsitett tantervekkel rendelkezé Erték-
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kozvetitd és Képességfejleszté Program iskolai, valamint az 1988-ban
Horn Gyoérgy alapitotta Alternativ Kbézgazdasagi Gimnazium (AKG).
Utébbi két intézményt mutatjak be a kdvetkezé fejezetek.

9.2.5 Ertékkozvetitd és Képességfejleszté Program (EKP)

Az értékkozvetitd és képességfejleszté programot Zsolnai Jozsef és
kutatécsoportja dolgozta ki. Az EKP egy olyan iskolai program, amely 1-
12. évfolyamot nézve illeszkedik a NAT-hoz.

Az értékkozvetitd és képességfejleszté programot, amely a kommuni-
kacio-alapu ,Nyelvi, irodalmi és kommunikaciés nevelési program”
(NYIK) tovabbfejlesztése és kiterjesztése volt, a szakirodalom (Csik
1994) a Zsolnai program legkifejlettebb, leirt formajanak aposztrofalja,
melynek kutatd fejleszté helye a toérokbalinti Kisérleti Altalanos Iskola
(mai neve: Balint Marton Altalanos és Kdzépiskola) volt.

1981-ben az Oktataskutatd Intézetben Zsolnai Jozsef vezetésével Uj
kutatas kezd6dott, ami abbdl indult ki, hogy az akkori szocialpolitika altal
szorgalmazott mivelédési hatranykompenzalas, valamint a gazdasagpo-
litika altal kivanatosnak tartott tehetségfejlesztés problémaja az iskola
keretei k6z6tt megoldhatdé. Mindez egy egységbe 6sszekapcsolva, peda-
gogiai eszkdzokkel, leginkabb a képességfejlesztés segitségével valdsit-
hatd meg. A képesség- és tehetségfejlesztésben az iskola potencialis
szerepét kivantak meghatarozni.(Kiss 2002a)

Fontos célként jelenik tehat meg, hogy mindenki szamara elérhetévé
kell tenni a sokoldalu képességfejlesztést, ennek szinhelyéll pedig az
iskolanak kell szolgalnia. A gyermekeknek lehetéséget kell biztositani,
hogy minél tobb terlleten kiprébalhassak magukat, érdeklédésik kiala-
kulhasson.

Az EKP egésznapos iskola, a tanitas beosztasa igazodik a gyermekek
,Szellemi” allapotahoz (délelétt: matematika, természetismeret, magyar
nyelv és irodalom, délutan: készségtargyak: babozas, néptanc, kérnye-
zet- és vizualis kultara).

A program tag tevékenységi koroket biztosit, azaz joval tébb tantar-
gyat, miveltségi terlletet tanit, mint a hagyomanyos iskola. A tananyag-
ban koételez6ként vagy valaszthatdéként szerepel: ember-, vallas-, erkdlcs-
ismeret, filozéfia, dramajaték, vizudlis kultira és milvészettorténet,
képzémivészeti-, szinhaz-, film-, zeneesztétika, fotdézas, médiaismeret-
mozgoképkultura, viragrendezés, haztartastan, konyv- és kényvtarhasz-
nalat, néptanc, babozas stb. (Zsolnai 1995)

A tantargyi programot atszdvi a nyelvi és vizualis kommunikacio. Ki-
emelt szerepet kap az érintkezéskultura: a jol érthetd tiszta beszéd, az
igényes fogalmazas irasban és szdban egyarant, az illemtudo, tolerans
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viselkedés. A program sajat taneszkozokkel, tanitasi programmal, peda-
goégiaval, 1996 6ta mindsitett tantervekkel rendelkezik.

Az EKP 1-3. osztalyosoknak sz6lé programjat 1988-ban, a 4-6. oszta-
lyosokét 1991-ben nyilvanitottak alternativva. Az EKP iskolai programja,
amely 1-12. évfolyamot nézve illeszkedik a nemzeti alaptantervhez, mi-
veltségi terlleteihez és a miveltségi terlletek oktatasanak kdzos kove-
telményeihez, tébbszori kisérleti kiprobalas, javitas eredményeként 1986
ota valaszthat6 az iskolak szamara.

A program az 1995/96-os tanévben érte el csucspontjat, ekkor dssze-
sen 104 iskolaban tanitottak az EKP alapjan. Ezt kdvetéen megfigyelhet6
a programot kovet6 iskolahalézat visszaszorulasa, amiben jelentés sze-
repe volt a NAT elfogadasanak és a kerettanterv bevezetésének, ami —
bar a program adaptacidéja megtortént az uj miveltségi terlletekre —
egyfajta alkalmazkodasi kényszert jelentett az oktatasi-nevelési progra-
mok szamara. Ennek kovetkeztében 1998-ban 65, a 2001/2002-es tan-
évben pedig minddssze 40 iskola vallalta, hogy a program szellemében
végzi oktatd-neveld munkajat. (Kiss 2002b) — Kiss Eva 2009/2010-es
adatai alapjan mar csak 25 intézmény miikodétt EKP-s tanterv szerint.
Alternativ K6zgazdasagi Gimnazium (AKG)

Az 1988-ban alapitott intézmény Magyarorszag elsé alapitvanyi isko-
laja, mely Horn Gyoérgy vezetésével egy pedagdéguscsapat kezdeménye-
zésére alakult. Az AKG iskolakoncepcidjanak elemei kezdetben az akkori
magyar iskolarendszer kritikajabdl alakultak ki. Az alapitok célja egy
6nallé programmal rendelkez6, egységes, az allamigazgatastél flgget-
len, 6nigazgatd iskola létrehozasa volt, amit egy Uj finanszirozasi rend-
szerrel és programmal akartak megalapozni. (Bende 2006)

Az Alternativ Kézgazdasagi Gimnazium nemcsak nevében, hanem
programjaban is ragaszkodik a 20. szazad elejének reformpedagogiai
iranyzataihoz. Az alternativ az intézmény értelmezésében azt jelenti,
hogy a szuverenitast, az autonomiat, az egyediséget alapelvnek tekintve
érdemi alternativakat kivan nyujtani tanitvanyainak. Az AKG ennek érde-
kében gimnazium és szakkozépiskola egyszerre, a diakok 6nallo prog-
ramokat valaszthatnak és indulhatnak kulonb6zé iranyokba. Az AKG
harom képzési iranyt kinal, és a hétéves képzés soran arra toérekszik,
hogy a tanulok valddi alternativakkal talalkozzanak. (Pedagodgiai Prog-
ram: www.akg.hu)

Az iskola altalanos alapelve: A gyerek nem az életre készul, hanem
él. Az AKG jelenelvii, szabad, személykdzpontu, alternativ iskola. Jelen-
elvll, azaz torekszik a rovid tavu sikerekre, a napi 6romok megélésére,
az aktualis problémak, konfliktusok feloldasara.
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Lemondtak az intézményi szabalyozd eszkozokrél (pl. ellenérzd), s
helyére az informacié szabadsagat, a tanuldk szabad dontését, a szemé-
lyességet, az érdekl6dést, az érdekeltséget helyezték.

Az AKG programja szorosan kotédik a szazad eleji reformpedagoégi-
akhoz, pedagdgiai alternativakhoz; érték-, norma- és képzési alternativa-
kat kdzvetit didkjainak.

Az intézményben a képzési id6: 7 év,_a-mi 3 szakaszra tagolodik. 1.
Alsé kozépfoku szakasz: 7-10. évfolyam, ez jelenti az alapképzést,
ami altalanos és egységes képzést nyujt, azonban erre a szakaszra is
jellemzé a gyakorlatias és problémacentrikus megkdzelités, az epochalis
tanitas, a projektek, a differencialt, de mindenki szamara eldirt tevékeny-
ségformak, a dominansan iskolai, gyakorlatorientalt, a tapasztalatokon
nyugvo ismeretszerzés. Ebben a képzési ciklusban nincs osztalyozas,
helyette szbveges értékelést kapnak a diakok. Tantargyblokkokban, na-
gyobb miiveltségi korokben folyik az oktatas:

— anyanyelvi,

— idegen nyelvi kommunikacios;
— tarsadalomismereti;

— matematika;

—  mulvészeti;

— természettudomanyi blokkok;

— gyakorlati targyak (szamitégép-ismeret, mivészeti alkotd tevé-
kenységek, gazdalkodasi ismeretek, kommunikacid, tanulasmdd-
szertan, testnevelés).

A képzés masodik szakasza a Nyelvi kommunikaciés év, a 11. év-
folyamon. Az 6rak kétharmad részében a masodik idegen nyelv (spanyol
francia, német) intenziv tanulasa mellett informatikai képzés, testnevelés,
angol szinten tartas és képességfejlesztés torténik.

Ez a ciklus 6nall6 éves projektbeszamoldval zarul. A tanulmanyok 3.
periddusat a felsé kozépfoku szakasz, a 12-13. évfolyam alkotja. A
gimnaziumi képzésben differencialt, alternativakat kinalo, teljes, érettsé-
givel lezart képzés folyik, ekkor jelennek meg a szaktudomanyok 6nall6-
an. Ezt a szakaszt az 6nallé tanulas, az egyéni 6rarendek, a targyanként,
programonkeént tobbszintl képzés jellemzi. Ekkor mar megjelenik az osz-
talyozas, hisz altalanos cél a palyaorientacio, az érettségire, felvételire
valé felkészités.

Az iskola jellege és regionalis adottsagai nagymeértékben meghata-
rozzak az iskolahasznaldk korét. Az intézményben a szulék fedezik a
koltségek mintegy harmadat, és noha a koltségtérités mértéke differenci-
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alt, tobbnyire csak a magas tarsadalmi statuszu, az atlagosnal magasabb
jovedelm( csaladok valasztasa esik az oktatasi intézményre.

Az AKG épllete Obudan, a Raktar utcaban talalhatd, ennek megfele-
I6en féként a Budan és a Buda kornyéki agglomeraciéban él6 csaladok
szamara jelent vonzerét.

9.3 (SSZEFOGLALAS, KERDESEK

9.3.1 Osszefoglalas

Az alternativ pedagdgiai koncepciok mentén szervez6dé alternativ is-
kolak a pluralis demokraciakban jottek létre a huszadik szazad hatvanas
éveiben, illetve hazankban a nyolcvanas-kilencvenes években. Bar pe-
dagdgiajuk a reformpedagdégiakban gyokerezik, és annak harmadik sza-
kaszaként emliti a szakirodalom, nem kdvetnek konzekvensen egy-egy
irdnyzatot, hanem szabadon alakitjak ki a tdbmegoktatastél eltérd oktata-
si-nevelési gyakorlatukat. Az alternativ iskolak kialakulasahoz szuksége-
sek azok az iskolakkal szembeni ujfajta tarsadalmi megrendelések, me-
lyeknek a kdzoktatas nem tud eleget tenni. Az alternativ iskolak nem azt
mutatjak meg, hogy milyennek kell a kbézoktatasnak lenni, sokkal inkabb arra
mutatnak példakat, hogy milyen sokféle lehet egy iskola. A tdmegoktatas
alternativajaként lehet6séget teremtenek arra, hogy mindenki megtalalja a
szamara legmegfelelébb iskolatipust. Fontos ugyanakkor megjegyezni, hogy
mig ez Nyugat Eurépaban megvaldsul, a jelenlegi magyarorszagi szabalyo-
z0k korlatozzak a nem hagyomanyos iskolak mikddési lehetéségeit, fenn-
maradasat.

9.3.2 Onellenérzé kérdések

1. Hogyan definialna az alternativ iskolakat?
Emelje ki az alternativ iskolak k6zos jellemzéit!

3. Emlitsen példakat az alternativ intézmények megalakulasanak
lehetdségeire!

4. Miben ragadhaté meg a reform és alternativ iskolak kozti kildnb-
ség?
5. Mutassa be részletesen egy alternativ iskola koncepciojat!

9.3.3 Gyakorl6 tesztek

lgaz vagy hamis? JelOlje meg a helyes valaszt!
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Az alternativ pedagogia és a reformpedagogia fogalmai egymas
szinonimai. | — H

Az alternativ iskolak legtdobb esetben a szllék és tanarok, gyerme-
kek arra iranyuld szabad vallalkozasa, hogy sajat elképzeléseik szerint
alakitsak ki sajat iskolajuk életét. | — H

Az alternativ iskolak elméleti hattere heterogén, gyokereik a re-
formpedagadgiaig nyulnak vissza. | — H

& Toltse le az AKG honlapjardél (www.akg.hu) a legfrissebb Pedagé-
giai Programot. Keresse ki a pedagogusi feladatokat. Készitsen
egy egy oldalas esszét a feladatokrdl, és reflektaljon a megvalto-
zott pedagogus szerepekre. Toltse fel irasat a keretrendszerbe.

& Valasszon ki egy eurdpai orszagot, amelynek a nyelvét beszéli.
Keressen ra az adott orszagban az alternativ iskolakra. Készitsen
egy fogalomtérképet, hogy milyen értelmezésben hasznalatos az
adott orszagban a fogalom.

% Milyen lehetéségeket teremt az alternativitas a kézoktatasban? Vi-
tassak meg a férumon.

& Valasszon ki egy magyarorszagi alternativ iskolat! Készitsen réla
prezentaciot, és ossza meg a keretrendszerben.
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3. Modul: Az iskola tarsadalma
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10. LECKE: CSALAD ES ISKOLA

10.1 CELKITUZESEK ES KOMPETENCIAK

A lecke f6 célja a csalad és iskola viszonyrendszerének nevelésszoci-
olégiai szempontu bemutatasa. Ehhez lIényeges ismeretként kerl feldol-
gozasra a csalad mint tarsadalmi intézmény és szocializacidos kozeg.
Fontos célkitlizés annak tudatositdsa, hogy a kulonb6zé tarsadalmi-
gazdasagi és kulturalis hatterl csaladok gyerekei valamennyien hosszu
szocializacios szakaszon mennek keresztil, mely altalanos és specifikus
jellemzékkel bir. Az altalanos jellemz6khoz tartozéan megismerkedink a
szocializacios funkciokkal, tovabba azok eltéré sajatossagaival a tarsa-
dalmi hattértél fuggden, valamint az iskolai palyafutasra gyakorolt hata-
sukkal. Fontos cél annak tudatositasa, hogy a tarsadalmi jellemzék hata-
sai nem megvaltoztathatatlanok, hanem éppen ellenkezéleg, alakithatok.
Az eredményes iskolakban medfigyelhetd pedagdgiai gyakorlatok alkal-
mazasaval a hatranyos helyzet( tanuldk iskolai sikeressége is ndvelhetd.
Ehhez persze elengedhetetlen a csaladi hattér és a tanuldi jellemzdék
megismerése, tovabba a kulturalis nyitottsag és a tanulas tamogatasa-
nak kompetenciaja.

10.2 CSALAD ES ISKOLA

10.2.1 A csalad mint tarsadalmi intézmény

Az elbz6 leckékben talalkoztunk mar a tarsadalomtudomanyi, szocio-
l6giai megkozelitésben alapfogalomnak szamité tarsadalmi rendszer,
alrendszer, vagy szervezet kifejezésekkel. Latnunk kell, hogy a fenti fo-
galmak alapvet6en tarsadalmi intézményeket jeldlnek. Andorka (1997)
hangsulyozza, hogy az emberi tarsadalmakban az egyes ember nem
makrotarsadalmi strukturakkal talalkozik, hanem a kozottik kozvetit6
tarsadalmi intézmeényekkel.

A Szociolégia tarsadalmi intézménynek nevezi a normak és értékek
valamilyen egymassal 6sszefiiggd tevékenységekre vonatkozé elfoga-
dott rendszerét, amelyek a tarsadalmi életet szervezik oly médon, hogy a
tarsadalom tagjai a tarsadalom szamara fontos funkciokat ellassak. llyen
tarsadalmi intézmények: a csalad, az oktatasi rendszer, a gazdasagi
rendszer (vallalatok stb.) és a kormanyzat, a politikai intézmények. Né-
melykor ide soroljak a vallast is.” (Andorka, 1997:351)

A kilénb6z6 tarsadalmak legfontosabb tarsadalmi intézményei kézé
tartozik tehat a csalad, a rokonsag és a hazassag is. A tarsadalmi intéz-
mények torténetileg rogzilt viselkedésmodokat tartanak font, melyek
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mdgott széles kdrben elfogadott értékek és normak allnak. Minden in-
tézményesiilt viselkedésmodot szankciok védenek. A tarsadalmi intéz-
mények végeredményben a tarsadalom tagjai altal végzett tevékenysé-
gek kulonb6z6 maodjait jelenitik meg. (Giddens 2003)

10.2.2 A csalad - alapfogalmak

Ebben az alfejezetben szociolégiai és nevelésszocioldgiai szakiro-
dalmak (Andorka 1997; Kozma 1999; Giddens 2003) alapjan, megisme-
rink olyan tarsadalmi intézmeényeket és tarsadalomelméleti fogalmakat,
amelyek segitségével a csalad mint tarsadalmi intézmény definicidja
ertelmezhetévé valik. Megismerjuk azokat a fogalmakat is, melyek hasz-
nalataval leirhatjuk a csaladi kapcsolatokat.

A kllénb6z6 megkdzelitések hangsulyozzak, hogy a csalad olyan
emberek csoportja, akiket meghatarozott kotelék fliz 6ssze. E meghata-
rozott kotelék hazassaggal, leszarmazassal, illetve 6rokbefogadassal jon
létre.

A csoport a csalad esetében mindig kis létszamu, a tagok személye-
sen ismerik egymast, tovabba teljes személyiségikkel kapcsoldédnak a
csoporthoz, azaz nem csak a szervezeti szereplk alapjan. EImondhaté
tehat, hogy a csalad kiscsoport, informalis csoport (vagyis személyes
kapcsolatok és nem formalis el6irasok szabdalyozzak), és elsddleges
csoport is egyben, hiszen a kapcsolatok sokoldalisaga a teljes személyi-
séggel valo részvételt feltételezi, s hogy az ilyen csoportok a szocializa-
cio els6dleges terepei. (Andorka 1997)

Giddens (2003) kiemeli, hogy a csaladtagokat kézvetlen rokoni kap-
csolat flzi 6ssze, ami leszarmazassal vagy hazassaggal jon létre. Az
utébbi a tarsadalom altal elfogadott szexualis k6zosség két ember kozott,
ami egyben szélesebb rokonsagi csoportokat is dsszekapcsol. A széle-
sebb rokonsagi kapcsolatokon belll taldljuk a nuklearis csaladot, ami
gyermeket neveld férfi és n6é egyuittélését jelenti kbzos haztartadsban. Ha
harom vagy tébb generacié él egyutt, akkor kiterjesztett csaladrol beszé-
link. A szarmazasi csaladunkba belesziletink, mig a nemzé csaladba
beléplink.

10.2.3 A csalad funkcioéi

A csalad nemcsak tarsadalmanként és kulturanként, hanem a torté-
nelmi idében is — mind a csaladi kapcsolatok, mind pedig a csaladi funk-
ciok tekintetében — valtozasokat mutat. A torténelmi valtozasok esetében
példaul kéztudomasu, hogy a fejlett vilag tarsadalmaiban a XX. szazad
soran altalanos jelenséggé valt a nuklearis csalad elterjedése, a nék
munkaba &llasa, vagy az, hogy jellemz&en a fiatal csaladok foldrajzilag
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nagyobb tavolsagban telepedtek le szarmazasi csaladjuktol. Az is nyil-
vanvald, hogy az ipari tarsadalmak kialakulasat megel6z6 korszakokban
is voltak valtozasok a csaladi kapcsolatokban és funkciokban.

A csaladi funkciok elemzése soran a nevelésszociologia (Kozma
1999) targyalja a biolégiai, a gazdasagi és a tarsadalmi funkciokat. Az
elsében kiemelésre kerll a reprodukciod (azaz a népesség utanpotlasa)
eés a szexualis igények kielégitése, a masodikban a termelés és a fo-
gyasztas, mig a harmadikban a tarsadalmi kilénbségek atoérokitése és a
szocializacié. Felhivja a figyelmet a valtozasra a gazdasagi funkcién be-
1G], miszerint kordbban a termelési funkcié erételjesebb volt, manapsag
viszont a fogyasztasi funkcié dominal, vagyis ma mar nem megtermeljik,
hanem inkabb megvasaroljuk a fogyasztasi javakat. A tarsadalmi kilénb-
ségek atorokitése a tarsadalmi struktura vizsgalati szempontjabdl, volta-
képpen a szarmazasi csalad tarsadalmi statuszanak atorokitését jelenti,
azaz a munkascsaladbodl szarmazé tanulé tarsadalmi helyzete (statusza)
ugyanaz, mint a szlleié. A nevelésszocioldgia, targyanal fogva, kiemel-
ten foglalkozik a szocializacios funkciéval, amit majd részletesebben a
kovetkez6 alfejezetekben targyalunk.

A csaladi funkcidk valtozasaval kapcsolatos szocioldgiai megkozelités
(Andorka 1997) kiemeli a termelési, a fogyasztasi, a reprodukcios, a fel-
néttek pszichés védelmének és a gyerekek szocializacidjanak funkcioit.
Korabban maga a csalad termelési egységként mikodott (példaul pa-
rasztgazdasagként), de egyben a fogyasztas is itt ment végbe. Az ipari
tarsadalmakban a csalad, a haztartas fogyasztasa jelentésebb, de ugya-
nakkor megfigyelhet6 az is, hogy a csaladi fogyasztas egy része a csala-
don kivilre kerul (példaul az étkezés egy része). A népesség fenntarta-
sa, mint reprodukcios funkcid, alapvetéen a csaladban torténik, de a
hazassagon kivili szuletések szama emelkedik. A felnéttek pszichés
védelmével és a gyermekek szocializaciojaval kapcsolatos funkcidkbal
pedig bizonyos tarsadalmi intézmeények egyre jelentésebb meértékben
részesedtek. Gondoljunk csak a mentalhigiénés szolgaltatasokra, vagy
magara az iskolara.

10.2.4 Csalad és szocializacio

A szocializacié az a folyamat, melyben az ember csecsemd koratdl,
gyermekkoran at felnétt koraig elsajatitja a tarsadalmi normakat és érté-
keket, megtanulja a kulonb6z6 tarsadalmi szerepekben elvart viselkedé-
seket, mikdzben kialakul személyisége. (Andorka 1997; Kozma 1999;
Giddens 2003) A szocializaciés folyamat nem zarul le a felnétt korban
sem, az ember életciklusanak végéig tart. A szocializacié alapvetd fo-
lyamatai jorészt az olyan elsédleges csoportokban, mint a csalad és a
kortarscsoportok, illetve olyan intézményekben, mint az iskoldk zajlanak.
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Ezeket egyuttesen szocializacios kézegeknek nevezziuk. Kozéjuk sorol-
hatjuk még a médiat és a munka vilaganak intézményeit, szervezeteit is.

A nevelésszocioldgiai megkdzelités kiemeli a szocializaciés folyamat
motorjaként a tanulas, mégpedig az ugynevezett szocialis tanulas fon-
tossagat. A szocialis tanulas Kozma (1999) szerint egy olyan bonyolult,
sok részbél allo emberi tevékenység-egylttes (tehat nem elmélet!),
melynek soran a kdzdsség tagjaiként a kbzésség kulturajat tanuljuk meg,
€s ami egyben biztositja a szocializacios folyamat kétoldalu eredmé-
nyességét. Vagyis egyrészt a kdzdsség (kultira) tulélését, masrészt az Uj
generacio szamara azt, hogy ne kelljen mindent eldlrél kezdeni a termé-
szeti és tarsadalmi kihivasokra adandé valaszok tekintetében.

Nevelésszocioldgiai megkozelitésben (Kozma 1999) elséként a csa-
lad szocializaciés funkcioi kozul a gyermek gondozasat mint a fiziolo-
giai szukségletek kielégitését, a biologiai fejlédéshez szikséges bazist,
valamint a biztonsagérzet megteremtését, mint a pszichikus fejl6dés
megalapozéjat kell szamitasba venni. A beszélés tanitasa azért lesz lé-
nyeges, mert a beszéddel a csaladi kultura tapasztalatrendszere kézveti-
tédik hatékonyan, mig az elsé interakcios térként az interakciokon ke-
resztiul a csalad tevékenységrendszerébe vezet be. Mindkettd
természetszeriien magatartasmintakat is kézvetit, amit viszont kdzvetle-
ndl latunk a modellbiztosité funkciéban. Az elsé modellek pedig jelents-
sen hozzajarulnak a gyermek azonossagtudatanak kialakulasahoz, amit
identitasképzdé funkcioként vehetlink szamitasba.

10.2.5 Csaladi szocializacio és iskola

Az alfejezetlink cimében jelzett rendkivil kiterjedt és komplex viszony-
rendszert, részben ebben és részben a két kdvetkezd alfejezetben, négy
téma kiemelése mentén targyaljuk szakirodalmi attekintések alapjan.
(Andorka 1997; Kozma 1999; Giddens 2003; Dr. Nagy — Keller — Mogyo-
rosi — Toth 2008) Elséként szamitasba vesszik az elégtelen korai szo-
cializacio kdvetkezményeit a gyermek fejlédésére nézve, majd a jél szo-
cializalé csalad hatasat a gyermek iskolai teljesitményére. Harmadikként
a kdlénb6z6 tarsadalmi statuszu csaladok iskolazassal kapcsolatos beal-
litodasait, aspiracioit tekintjuk at a 10.2.6. tartalmi egységben, majd ne-
gyedikként a 10.2.7. alfejezetben a nyelvhasznalat jelentéségérél szo-
lunk.

A korai szocializacio elégtelensége sulyos kovetkezményekkel jarhat,
melyeket jol példaznak az olyan esettorténetek, mint Genie-é. A szocio-
l6giai elemzés (Giddens 2003) ramutat arra, hogy a kortlbelll masfél
éves koratol 13 éves koraig mind a kulvilagtol, mind a csaladi interakciok-
tél elzartan tartott, sem jatékokat, sem szeretetet nem kapé, ellenben
sokszor bantalmazott gyermek nem tanult meg beszélni, nem fejl6dott ki
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a mozgasa, nem lett szobatiszta. Hosszu rehabilitacios szakasz és sze-
retetteljes kdrnyezetbe kerililése utan sem alakultak ki megfeleld szinten
emberi képességei. Ez alatamasztja azt az elképzelést, miszerint a szo-
cialis tanulasnak van egy kritikus id6szaka, ami ha elmulik anélkil, hogy
a megfelel szocializaciés hatasok kivaltanak a tanulast, akkor késébb a
hianyossagok mar nem poétolhaték megfeleléen, vagyis nem tekinthetd
eredményesnek a szocializaciés folyamat. EImondhaté az is, hogy hosz-
szu korai szocializacios szakasz nélkul korlatozottak lennének emberi
képességeink.

Latnunk kell azonban, hogy bar a fentihez hasonlé szélséségesen
durva helyzetek ritkan fordulnak eld, a gyermekvédelmi esettérténetek
szamos példat mutatnak a gyerekek legelemibb, gondozassal kapcsola-
tos szlikségleteinek ki nem elégitésére a csaladon belll: példaul a kis-
gyermek éhezik, vagy nem kap megfeleld orvosi ellatast. Ezek a helyze-
tek azonban felvetik az érzelmi elhanyagolas eshetfségét is.

Az iskolai palyafutas szempontjabdl a hianyos szocializacié kovet-
kezményeinek soraban szamolnunk kell az altalanos fejlédési visszama-
radassal, a tarsas magatartas problémainak, az értelmi képességek fej-
I6désének és a nyelvi viselkedés zavarainak lehetségeivel.

Mig a hianyos szocializacié koévetkezményeiben egyértelmien hat-
ranyt jelent a gyermek iskolai palyafutasa szempontjabdl, addig a jol szo-
cializalo csalad elényt. A jol szocializal6é csalad az iskolai sikeresség fon-
tos dsszetevéje. A jol szocializald csalad jellemzéje, hogy a csalad betolti
funkcioit, jol mikoddik. Vajon mitdl? Egyértelimien a benne taldlhatd ér-
zelmi koételéktél. A szocidlis tanulast ugyanis athatja a gondozas soran
kialakult érzelmi kot6dés, a kialakult szeretetkapcsolat. Vagyis, ha pusz-
tan egészségugyi és taplalkozasi szempontbdl jobb koérliményeket is
biztositana szamukra egy kotelez6en bentlakasos intézmény, a szegény,
de jol szocializalé csalad gyermekei hazaszoknének innét, mert a sze-
mélyre szol6 szeretetkapcsolatok nem poétolhatok.

10.2.6 A tarsadalmi statusz és az iskolazassal kapcsolatos
beallitédasok kiilonbségei

A jol szocializal6 csaladok kozott — tarsadalmi és kulturalis helyzetiket
tekintve —, jelentés kulonbségekkel és egyenlétlenségekkel talalkozunk.
Ezek kifejez8dnek a csaladok altal elfoglalt tarsadalmi pozicidkban, azaz
a csoporttagsagokban (példaul etnikai, nemzetiségi, vallasi csoport-
hovatartozas kilénbségeiben) és a tarsadalmi statuszban. A tarsadalmi
statuszok egyenl6tlenségeit a statusforrasok empirikus eloszlasaban
latjuk, mely lépcsbzetesen tagolja a tarsadalmat, leirhatéva téve osztaly-
és rétegkategodriakat. Olyan statusforrasokrél van szd, mint példaul a
joévedelem, az iskolai végzettség, a hatalom, a vagyon. (Mogyorési 2009)

108



Iskola a tarsadalomban — az iskola tarsadalma

A statusforrasokat az empirikus szociologiai vizsgalatok logikajat kovetve
egyenlétlenségi dimenzidknak is tekinthetjik. — A csalad tarsadalmi sta-
tuszat megragadhatjuk egy olyan komplex mutatéban is, mint amit a
szociodkonomiai status (angol roviditéssel: SES) fejez ki. (B6vebben a
SES-r6l és a csaladi nevelés és szocializacié kérdéseirdl Id.:
http://www.ektf.hu/hefoppalyazat/nevtarsal/csaldi_nevels _szocializci.html)

Tarsadalomtorténeti tény, hogy a huszadik szazad elejétél napjain-
kig adatolhatéan a magasabb tarsadalmi statuszu csaladok gyerekei
generaciokon keresztul 6roklédéen, mindig magasabb iskolai végzettsé-
get szereznek, illetve magasabb presztizs(i iskolakba jarnak, szemben
az alacsonyabb tarsadalmi statuszu, alacsony iskolai végzettségi szul6k
gyerekeivel. (Andor — Liské 2000) Mondhatni a csaladi hagyomany, kul-
tura szinte erre predesztinalja 6ket. Ugyanakkor az életkdrulményeket
meghatarozé feltételek hatasa is jelentds, hiszen az iskolazas koltségei
sokszorosan meghaladhatjak az alacsonyabb statuszu csaladok anyagi
lehetéségeit. Vagyis nem feltétlendul csak arrél van sz6, hogy az alacso-
nyabb iskolai végzettségli szll6k nem szeretnének gyermekeiknek ma-
gasabb végzettséget biztositani az altaluk elértnél. Eppen ellenkezdleg,
szeretnék, ha gyermekeik tobbre vinnék. (Lsd: Egy célt mindig el kell
érni. 3. Mozgokép: 15_10_V01) — Andor Mihaly és Lisko llona (2000)
kutatasi eredményekre tdmaszkodva igazolja a fenti jelenség elterjedtsé-
gét.

Az igazi kérdés viszont az lesz, hogy az anyagi lehet6ségek vagy a
csaladi kultura 6sszetevdinek hatasa jelentésebb a gyerekek tovabbtanu-
lasara? Az eredmények azt mutatjdk, hogy a kulturaé. Ugyanis a gyer-
mek tovabbtanulasi aspiraci6jaban és a kozépiskola-valasztasban a szu-
I6k iskolaval és tudassal kapcsolatos attitlidjeinek, beallitddasainak van
meghatarozé szerepe. Az alacsony iskolai végzettségl sziildk a munka-
ba allast tekintik fontosnak. Ugy gondoljak, ha akar, érettségivel tovabb-
tanulhat a gyermek, de lényeges, hogy minél hamarabb szakmaja le-
gyen. A diplomas szil6k esetében a késébbi felséfoku tovabbtanulas
esélyei, a megszerezhetd tudas mennyisége és minésége a dont6. Ezek
a beallitodasok kiegészulnek azokkal a tudasokkal, hogy hogyan lehet a
meglévé tudast iskolan kivili foglalkozasokkal ndvelni, tovabba beagya-
zddnak abba az értékrendbe, ami a csaladi fogyasztast a kulturalis téke
gyarapitdsahoz igazitja. (Andor — Lisk6 2000)

A felhalmozott kulturalis téke pedig pozitivan jelentkezik az iskolai
végzettségekben (mint tovabbi kulturalis tékefelhalmozasban), a foglal-
kozasi pozicidkban és a tarsadalmi statuszokban. — Bévebben a kultura-
lis tokérél és megjelenési formairdl Isd.:
http://www.ektf.hu/hefoppalyazat/nevtars/6 _lecke gazdasgi_tke Kkulturlis

tke trsadalmi _tke s az oktats.html
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10.2.7 A nyelvi szocializacio és iskolai sikeresség

A csalad szocializacios funkcioi kdérében a beszéd tanitasa kiemelt
fontossagu, mert a csaladi kultura tapasztalatrendszerét tudja kdzvetiteni
hatékonyan, gyorsitva a szocialis tanulas folyamatat. Valdjaban a be-
szédtanulas soran nyelvet és nyelvhasznalatot tanulunk, ami egyben a
csaladi kultura kozvetitéje és kifejez6je. A nyelvhez két6dd tudasaink,
képességeink segitenek, vagy éppen akadalyoznak iskolai palyafuta-
sunkban, boldogulasunkban. Beszédink kulturalis t6kénk fontos eleme.
Ha nyelvhasznalatunk, beszédformank kdzéposztalyi jellemzéket mutat,
akkor tdébb esélylink van sikeresnek lenni az iskolaban.

A nyelvi szocializacio, nyelvi készségek és iskolai sikeresség sajatos
Osszefliggésére Basil Bernstein mutatott ra a kidolgozott és a korlatozott
kédokat, beszédformakat leiré elméletében, mely szerint a kilénb6zé
kédok hasznalata hatassal van iskolai teljesitményikre. (Andorka 1997;
Giddens 2003)

Bernstein szerint a kllonboz6 tarsadalmi és kulturalis hatteri gyere-
kek eltérd beszédformakat alkalmaznak. Az alsébb osztalybeli, szegé-
nyebb csaladok gyermekeinek beszédére a korlatozott kod jellemzd. A
nyelvet kontextusfliiggéen hasznaljak, azaz olyan eléfeltevésekkel, me-
lyek szerint a hallgatésag ismeri a helyzetet, elézményeket. A magatdl
értet6dd dolgokat nyelvileg nem fejezik ki. A nyelv inkabb gyakorlati ta-
pasztalatok kozlésére, mintsem elvontabb gondolatok, folyamatok vagy
relaciok értelmezésére alkalmas. A nevelésben a jutalmazas és a bunte-
tés fontos, de azok indokolasa és a kiegészit6 magyarazatok hianyoz-
nak. A kidolgozott kod hasznalata ellenben nem kdveteli meg az el6zmé-
nyek, a helyzet ismeretét, hiszen nyelvileg kifejezik azokat, azaz a
beszédmdd kontextusfliggetlen. Ez a beszédforma el6segiti az elvont
gondolkodas kialakulasat, ugyanis alkalmas értelmezésre, elvont gondo-
latok megjelenitésére. A kulturalis téke jellemzd eleme ez a kbzéposzta-
szédformat és a mogotte huzodo kulturat részesiti elényben, énmaga
ugyanezt a kodot hasznalja. Az alacsonyabb statuszu, korlatozott kddot
hasznalo tanulék ehhez nehezen tudnak alkalmazkodni, mert nyelvhasz-
nalatuk Osszeltkdzik a formalis elméleti oktatéas kovetelményeivel.
(Giddens 2003)

Giddens (2003) bemutatja Bernstein elméletének felhasznalasaval,
hogy a korlatozott koéddal jaré jellegzetességek, hogyan csokkentik a
gyerekek iskolai esélyeit:

»,1. A gyermek valdszinlileg csak korlatozott valaszokat kap otthon
a kérdéseire, s ezért feltehetbleg kevésbé tajékozott és kevésbé
kivancsi a nagyvilagra, mint a kidolgozott kédot elsajatité gyermek.
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2. A gyermek szamara problémat okozhat a tanitasban hasznalt
érzelemmentes és absztrakt nyelv, valamint az iskolai fegyelem al-
talanos alapelveinek betartasa.

3. A tanar magyarazatabdl valészinileg sok mindent nem ért, mi-
vel mas nyelvi formaban jelennek meg, mint ami a szamara meg-
szokott. A gyermek esetleg ugy probal megbirkézni a problémaval,
hogy leforditja a tanar nyelvét arra a nyelvre, amelyet ismer — ekkor
azonban azokat az elveket vesziti szem el6l, amelyeket a tanar
megprobal megtanitani neki.

4. Noha a gyermeknek a begyakorlast vagy ,magolast” igénylé ta-
nulas esetleg nem okoz nagyobb nehézséget, az altalanositast
vagy absztrakt gondolkodast kivané fogalmi kiilbnbségtételeket
csak igen nehezen tudja felfogni.” (Giddens, 2003:417)

A csaladi hattér — vagyis a szocializaciés folyamatok minéségi jellem-
z06i, a csaladi kultura sajatossagai, a csalad tarsadalmi statusza — a tanu-
16 iskolai sikeressége szempontjabdl kulcsfontossagu tényezd, de nem
az egyetlen. Mint korabban lattuk, az iskolaeredményességi vizsgalatok
felhivtak a figyelmet mind a pedagdégusok, mind az iskolavezetés tevé-
kenységének meghatarozé szerepére a tanuldi teljesitményekben mér-
het6 eredményesség tekintetében. Vagyis hatékony iskolai (intézményi)
és pedagodgiai tevékenységekkel a tanuldk iskolai sikerességének nove-
lése lehetséges, azaz lehetséges az iskolarendszerben val6 tovabbhala-
das és a tovabbtanulasi szandékoknak megfelelé végzettségek meg-
szerzése. E hatékonysag eléréséhez csaladi hattértél fuggetlentl minden
tanulo tanulasi teljesitményének novelésén keresztll, azaz az iskolai
eredményesség ndvelésén at vezet az ut. Ez a szakmai munka feltételezi
a tanulé csaladi hatterének és egyéni jellemzdinek ismeretét, a nevelési,
oktatasi folyamatok tanulékhoz igazitasat.

10.3 OSSZEFOGLALAS, KERDESEK

10.3.1  Osszefoglalas

Leckénkben bemutattuk a csaladot mint alapvetd tarsadalmi intéz-
ményt, csoportként jellemzd sajatossagait, a csaladi kapcsolatok alap-
formait és a csalad térténelmileg és kulturalisan valtozé funkciéit. Meg-
ismertik a szocializaci6 mibenlétét, a szocializaciés folyamat
eredményeit, a csalad szocializacios funkcidit. Lattuk azt, hogy a korai
szocializacios folyamatnak és a gyermekkori szocializacionak lehetsége-
sek ,minGségi” eltérései: az elégtelen, a hianyos és a jO szocializacio
eseteirdl szoltunk. A szocialis tanulas komplex tevékenység-egyuttesei a
csaladi kulturak kulénbségei és a személyiségbeli jellemzdk miatt valto-
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zatosak, ezért a szocializacios folyamat egyedi sajatossagokkal is bir az
altalanos vonasokon tul. Néhany altalanos dsszefliggés viszont nem ke-
rilheté meg.

A tarsadalmi pozicié a tarsadalomban elfoglalt helyét mutatja meg a
csaladnak, leggyakrabban a szll6k foglalkozasa, iskolai végzettsége,
lakéhelye és jovedelme alapjan. Ezek jeldlik a csalad tarsadalmi helyze-
tét, masként tarsadalmi statuszat. A csalad tarsadalmi poziciéjahoz kap-
csolhatunk még olyan mutatokat is, mint példaul a csalad nemzetisédgi,
vagy vallasi csoport-hovatartozasa. A mutatok tarsadalmi-gazdasagi és
kulturalis jellemz6k leirasat teszik lehetévé. Tobbek kdzott azt is, hogy
milyen lényegi, az iskolai palyafutast meghatarozé eltérések lehetsége-
sek tarsadalmi poziciok szerint a csaladi szocializacios funkciokban. Lat-
hattuk ezt a nyelvi készsegek elsajatitasaban, de az iskolazassal, tudas-
sal kapcsolatos beallitodasokban és a kulturalis t6ke gyarapitéasanak
eszkdzeiben is. gy viszont nyilvanvald, hogy a tarsadalmi pozicié alapjan
eltéré csaladi hattert tanuldk elényds, illetve hatranyos helyzetliek lesz-
nek az iskolaban a jo teljesitmények elérése szempontjabdl, hiszen az
iskola maga is a kdzéposztalyi, vagy magasabb statuszu csaladok érté-
keit vallja a tudassal, tanulassal 0sszefliggésben, s mi tdbb az altala
kozvetitett elméleti tudas fogyasztasa a kidolgozott kéd hasznélataval
lehetséges.
hatranyos helyzetli gyermek gyengébb tanulmanyi teljesitménye, iskolai
sikertelensége azonban nem megvaltoztathatatlan kévetkezménye tar-
sadalmi helyzetének. Az eredményes iskola feltételezi a hatranyos hely-
zetl tanulok teljesitményének és iskolai sikerességének novelését. Eb-
ben kulcsszerepld a pedagogus, aki szakmai kompetenciainak
mikodtetésével képes a tanuldi teljesitmények fokozasara, fiiggetlendl a
tanulé tarsadalmi-gazdasagi és kulturalis hatterétél.

10.3.2  Onellenérzé kérdések

1. Mit értlink a tarsadalmi intézmény fogalom alatt, s milyen fonto-
sabb tarsadalmi intézményeket tud felsorolni?

2. Mutassa be a csalad fontosabb funkcioit, részletezze szocializa-
cios funkcioit!

3. Mit, és milyen mutatok segitségével mutat meg a tarsadalmi po-
zicio fogalma?

4. Miért lehetnek hatranyos helyzetben az alacsonyabb tarsadalmi
poziciéju csaladokbdl szarmazé tanuldk az iskolaban?
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10.3.3  Gyakorl6 tesztek

Igaz vagy hamis? Dontse el az alabbi allitasokrol!

Az olyan egyenlétlenségi dimenzidk, mint a jbvedelem és az iskolai
végzettség, kifejezik a tarsadalmi statuszok kézotti egyenlétlenségeket. |
-H

A vallasi és a nemzetiségi hovatartozas statusforrasok, vagyis
egyenlétlenségi dimenzidk. | — H

A kulturalis t6ke megjelenési formai kozoétt szamon tartjuk az
inkorporalt, az intézmeényesdilt és a targyiasult kulturalis tékét. | — H
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11. LECKE: OKTATASI EGYENLOTLENSEGEK —
AZ OKTATAS MELTANYOSSAGA

11.1 CELKITUZESEK ES KOMPETENCIAK

A lecke f6 célkitiizése az oktatasi egyenlétlenségeknek, az oktatasi
rendszer kilénb6z6 szakaszaiban térténé azonositasa, az egyenlétlen-
ségek kialakulasaban szerepet jatszo oki tényez6k feltarasa, az oktatasi
egyenlétlenségek terileteinek bemutatasa, valamint az oktatasi egyenlét-
lenségek és oktatasi rendszer teljesitmények dsszefliggéseinek, tovabba
az oktatds gazdasagra és tarsadalmi jéllét alakulasara kifejtett hatasok
Osszefuggéseinek megértése. Fontos cél a méltanyossag elvének fogal-
mi megragadasa, tovabba a méltanyos oktatas gyakorlati hasznossaga-
nak bemutatasa, valamint a mindségi és méltanyos oktatasi gyakorlatok
iranti érzékenyseg fokozasa.

11.2 OKTATASIEGYENLOTLENSEGEK — AZ OKTATAS
MELTANYOSSAGA

11.2.1  Tarsadalmi egyenlétlenségek — oktatasi rendszer

Ismert tény és egyben hétkdznapi tapasztalat, hogy az emberi tarsa-
dalmakban jelentés egyenlétlenségekkel talalkozunk. A szocioldégiaban
szamon tartjak az olyan egyenl6tlenségi dimenzidkat, mint a jévedelem,
a vagyon, a munkakorilmények, az egészség, a miveltség, a lakasvi-
szonyok, a szabadid6, melyek kifejezik a tarsadalmi poziciok kozotti
egyenlétlenségeket. (Andorka 1997) Feltételezhetjiuk ugyan a tarsadalmi
poziciok egyenl6ségét néhany dimenzid mentén, azonban az esélyek
egyenlésége — azaz, hogy mindenkinek ugyanannyi esélye van a kedve-
z8bb pozicidkba vald bejutasra, valdésagosan nem létezik, hiszen még a
legegyszeriibb tarsadalmakban megtalalhatoé tarsadalmi poziciok is hie-
rarchikus rendszert alkotnak. Az Uj generacio tagjai egy hierarchikus
rendszer meghatarozott pontjan Iépnek be a tarsadalomba, s ebbdl adé-
ddéan a pozicidk megszerzéséhez szikséges korlatozott szamu eréfor-
rasok megszerzésére tobb, illetve kevesebb eséllyel rendelkeznek. Va-
gyis a tarsadalmakban az esélyek egyenl6tlenségérdl beszélhetunk.
Mindezek alapjan a tarsadalmak egyenlétlenségi rendszereknek tekint-
hetdk. (Mogyordsi 2009) Az oktatasi rendszer tarsadalmi alrendszer, in-
tézményei tarsadalmi-gazdasagi beagyazottsaggal birnak, igy a tarsa-
dalmi egyenlétlenségek leképzédnek bennik. Megfigyelhet az is, hogy
minél inkabb rétegzett és etnikailag szervez6dé egy tarsadalom, annal
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kevésbé tudja kompenzalni oktatasi rendszere az eleve nagyobb egyen-
I6tlenségeket. (Keller — Martonfi 2006)

11.2.2 Az oktatasi egyenlétlenségek értelmezése

Az oktatasi egyenlétlenségeket mérhet6en az oktatasi szolgaltatasok-
hoz valé hozzaférés, a tanuldi teljesitmények (tudas, kompetenciak) és
az oktatasi rendszerben valo elérehaladas (tovabbtanulasi lehetéségek)
tekintetében ragadhatjuk meg els6é kdzelitésben. Az oktatasi egyenl6t-
lenségek csokkentése azonban fontos oktataspolitikan tulmutaté kérdés-
sé valt a fejlett orszagokban, mert nemzetk6zi kutatasok alapjan egyér-
telmlveé valt az egyenlétlenségek és a tarsadalmak versenyképessége
kozotti kapcesolat. Kapcsolati dsszefliggések alapjan az mondhaté el,
hogy minél kisebbek a tanuléi teljesitményekben mért eredmények ko-
zOtti kUldnbségek a tarsadalmilag elényés, illetve hatranyos helyzetiiek
kozott, az adott orszag gazdasagi teljesitménye annal nagyobb. Ennek
hatterében a mindenkinek hozzaférhetd, j6 minéségi szolgaltatast nyujtd
oktatasi rendszer all. (Keller — Martonfi 2006) Az sem elhanyagolhaté
tarsadalompolitikai szempontbdl, hogy a magasabb iskolazottsag és a
jobb életminéség egyitt jar. Gydrgyi és Képatakiné (2011) szerint hazai
vizsgalatok is igazoljak a fentieket, ugyanakkor a feltételezett szakmun-
kashiannyal kapcsolatos oktataspolitikai elképzelésekkel dsszefliggés-
ben ramutatnak arra, hogy bar a tarsadalmi és a munkaeré-piaci igények
a magasabb végzettséget célozzak, a mindenkori politika elvei, hatalmi
€s pénzlugyi érdekei hattérbe szorithatjak ezeket az

igényeket, érdekeket.

Az oktatasi egyenlétlenségeket eddig a bemenet (hozzaférés), a fo-
lyamat (tanulasi teljesitmények, tovabbhaladas) mentén kozelitettlk
meg, de a tarsadalmi-gazdasagi kapcsolati dsszefliggések miatt a kime-
net (iskolai végzettségek) feldli megkdzelitést is ide kell vennink.

11.2.3  Tanuldéi teljesitmények — szelekcio, szegregacio

A hozzéaféreés, a tanuldi teljesitmények, a tovabbhaladas és az iskolai
végzettségek tarsadalmilag meghatarozott (rétegspecifikus) elosztasa,
azaz a tarsadalmi eredetl oktatasi egyenl6tlenségek, az oktatasszocio-
l6giai vizsgalatokbdl mar korabban ismertek voltak. (Andor — Liskd 2000;
Gazsé 1976; Gazso — Laki 2004; Kozma 1975) Az oktatasi egyenlétlen-
ségek leirasaba uj lendiletet hozott a 2000-es nemzetkdzi PISA — vizs-
galatok szamunkra kedvezoétlen tanuloi eredményeinek megismerése.
Ett6l kezdve mind az oktataspolitika, mind a politikai elit szamara kihi-
vasként kapott figyelmet az egyenlétlenségek ndvekedése az oktatas-
ban. Egyértelmlve valt, hogy az erés szelekcio nyoman az iskolak kozott
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kialakult kaldnbségek novelik a tanulok indulaskor mért teljesitményei
kozotti killdnbségeket. gy a szelekciés mechanizmusok és a szegrega-
Cio jelenségeinek leirasa és kutatasa el6térbe kerilt. A szelekcio Iénye-
gében a tanuldk kivalogatasat jelenti, ami tébbé — kevésbé mindig jelen
van az iskolarendszerekben, am a szegregacié csak a kevésbé szolidaris
tarsadalmakra jellemz8. Ez utébbi egyes tarsadalmi csoportok elkiloni-
tését és elkllonult nevelését jelenti. (Keller — Martonfi 2006)

A kutatasok megmutatjdk, hogy a szegregacié leginkabb a roma ki-
sebbséget sujtja. Az elkllonult nevelés hatterében az alacsony szolidari-
tasi szint, a szabad iskolavalasztas, a munkanélkuliség all, és az igy
megvaldsulé oktatdas mindig alacsony szinvonalu. (Havas — Kemény —
Liskd 2002; Havas — Lisk6 2005; Kertesi — Kézdi 2005) A késébbi PISA —
vizsgalatok — a PISA — rél Isd.: 18. abra — eredményei szintén megerfési-
tették, hogy az iskolavalasztasban donté tényez8 a tarsadalmi hattér, s
hogy az iskolak kozotti szelekcidn alapuld kuldnbségek meghatarozok a
tanulok eredményeiben. (Gyorgyi — Kdpatakiné 2011) Nem feledhetd
tény, hogy a tanul6i eredmények alapjan hatarozhaté meg egy oktatasi
rendszer eredményessége, vagyis nalunk az iskolak kézoétti nagy kilénb-
ségek rontjak a rendszer atlagok szerinti teljesitményét.

PISA2012 tdjékoztaté - Jellemz8k és eredmények (Oktatési Hivatal
http://www.oktatas.hu/kozneveles/meresek/pisa/pisa_2012_meres)

Mi a PISA-vizsgalat!

A PISA a Programme for International Student Assessmentbal kép-
zett betdiszo, egy olyan vizsglatsorozat, amelyet 2000-ben inditott
el a vilag legfejlettebb orszgait tomorito gazdasigi szervezet, az
OECD, melynek Magyarorszag 1996 ota tagja. A vizsgilatot ha-
romévente bonyolitjk le.

Mit mér a PISA!

A PISA alkalmazasképes tudist mér, azt vizsgalja, hogy a tizenot
éves tanulok milyen mértékben képesek felhaszndlni a tudasukat
eletszerd helyzetekben megjelend feladatok megoldasara, és ezt
hogyan befolyasolja a tanulok és iskoldik hattere. A fo mérési
teruletek a szovegértes, az alkalmazott matematikai miveltség és
az alkalmazott természettudomanyi miveltség, ezek kozul az egyik
mindig nagyobb, a masik kettd kevesebb hangsilyt kap. 2003-ban és
2012-ben egyarant a matematika volt a fo mérési terulet. A PISA

18. abra:
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Mire valo ez a mérés!

A PISA érvényes osszehasonlito adatokat kozol az egyes oktatisi

rendszerek

*  eredményességérol: mennyire értik a gyerekek, amit olvasnak;
mennyire ismernek fol és tudnak megoldani matematikai és
természettudomanyi problémakat!

* hatekonysagirol: mekkora az egyes orszigok oktatasi rifordi-
tasa, és ehhez viszonyitva milyenek az eredményeik!

* meltinyossagarol: mekkorak a kulonbségek a kulonbozo cso-
portokhoz tartozd tanulok (példaul fidk és lanyok, jobb és
gyengebb csaladi hateerrel rendelkezok) eredményei kozott;
megfelelo mértékben jutnak-e hozza a tanulisi lehetoségekhez
¢s eroforrasokhoz a fenti csoportok tagjai!

Az itt bemutatott legfontosabb eredményeken kiviil a PISA alkalmas

egy oktatasi rendszer sokrétd és tobb szempontd diagnosztikus

leirasra.

PISA — vizsgalatok
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11.2.4 Az oktatasi egyenldtlenségek vizsgalt teriiletei

Az oktatasi egyenlétlenségek, a tanuldk tanulasi teljesitményeiben
mutathatok meg élesen. Ezekrél tuddsitanak a kompetenciamérések. Az
eredmények segitségével az oktatasi egyenlétlenségek hagyomanyosan
vizsgalt terlletei a teleplilési, a nemek kbzotti, az intézmények és képzé-
si programok k6z6tti, a roma tanuldkat érintd, valamint az egyéni kiilénb-
ségek mentén leirhaté egyenlétlenségek.(Cs. Czachesz — Rado 2003;
Keller — Martonfi 2006; Gydrgyi — Képatakiné 2011)

A telepulési egyenlétlenségek kirajzolédnak a tanuléi tovabbhaladas-
ban, példaul a kézségekbél sokkal nagyobb aranyban tanulnak tovabb
szakiskolaban a didkok, mint gimnaziumban, mig a varosiaknal forditott a
helyzet. (Isd.: 19. abra) A tudasvizsgalatok differencialjak a képet. A
2009-es Orszagos kompetenciamérés (OKM) mutatja, hogy a févarosi és
megyeszékhelyi tanuldk teljesitménye kozott kisebbek a kildnbségek,
mint a kozseégi és varosi tanulok kozott, illetve a varosi és megyeszékhe-
lyi tanuldk kozott. Az orszag régidi kozott azonban markans kuldnbsegek
mutatkoznak annak kdszénhetéen, hogy a jol teljesité régidk legrosszabb
eredményeit elért kistérségei sokkal jobbak a rosszul teljesité régiok leg-
rosszabb eredmeényeit elért kistérségeinél. Kozben a legjobban teljesitd
kistérségek kozotti régios kulonbségek kicsik. (Gyorgyi — Képatakiné
2011)

Keller és Martonfi (2006) ramutatnak arra, hogy az oktatasban a ne-
mek kozotti egyenlétlenségi problémak a fidkra helyezddtek at, a ndket
ért térténelmi oktatasi hatranyok korabban felszamolasra keriltek. A
PISA — vizsgalatok a fiuk és lanyok teljesitménykulonbségeit joval ki-
sebbnek mutatja mas orszagokban tapasztalhatéknal. Ujabb eredmé-
nyek alapjan elmondhatd, hogy a lanyok szévegértésben, a filk matema-
tikabdl jobbak és a kilénbségek a magasabb évfolyamokon nagyobbak.
A tovabbtanulas lanyokra jellemzé Utja a gimnazium, illetve a fels6okta-
tas, mindkét helyen tdbben is vannak, am a fels6oktatasba jelentkez6k
szamahoz viszonyitva a fiuk nagyobb aranyban jutnak be oda. (Gyorgyi —
K&patakiné 2011)
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Kozépfoku tovabbtanuldsi ardnyok iskolakategdriak és
telepuiléskategdriak szerint, 2005 (%)
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19. dbra: A tovabbhaladas terlileti egyenlStlenségei

11.2.5 Intézmény és program szerinti egyenlétlenségek

A tanuldi teljesitményklldonbségek alapjan a szakiskola a leggyen-
geébben teljesitd iskolatipus a magyar oktatasi rendszerben. Ha az ideja-
ré diakok tarsadalmi hatterét nézzuk, akkor a tarsadalmi egyenlétlensé-
gek latvanyos leképezddésével talalkozunk. Az itt tanuldk jelentds része
olyan csaladokbdl szarmazik, akik mélyszegénységben élnek. Sok diak
falvakbol jar be az iskolaba, ahova gyakran kényszervalasztas révén
kerultek, s nem azt tanuljak, amit szerettek volna. Tanulasi motivaciojuk
alacsony, ritka a tanulasi siker. (Keller — Martonfi 2006)

Az OKM vizsgalatok adatai azt mutatjak, hogy a gimnaziumok, kulo-
nosen a szerkezetvalto hat és nyolc osztalyos gimnaziumok tanuldi telje-
sitenek legjobban a matematika és a szdvegértés terén. A szakkdzépis-
kolasok eredményei gyengébbek, a szakiskolasok lemaradasa pedig
nagyon nagy. A jobb tanulasi teljesitmények elérése szempontjabdl leg-
kedvez8bb tarsadalmi hatteri (magasabb iskolai végzettségl sziild)
szakkdzépiskolasok eredményei atlagukban elmaradnak a legkedvezét-
lenebb tarsadalmi hatter( (alacsonyabb iskolai végzettségl szil6) gim-
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naziumi tanuldk eredményeinek atlagatol. Ez azt jelzi, hogy a kézépfoku
intézmények kozott nagy egyenlétlenségekkel talalkozunk, s nemcsak az
intézmények, hanem a képzési programok kozoétt is jelentések az egyen-
I6tlenségek. Ennek hatterében a programok teljesitményfiggd szelekcio-
ja all, aminek egyik kévetkezménye, hogy mar egy programon belll is a
teljesitményeket nézve lényegében homogén képzési tipusok jonnek
létre. llyenek a nyolc, illetve hatosztalyos gimnaziumi képzések és velik
szemben a gyengébb teljesitményeket mutaté négyosztalyos gimnaziumi
képzés. (Lsd.: 20. abra) Az lathatd, hogy a gimnaziumi program valtozat-
lanul a tovabbtanulasra készit fel erés szelekcion keresztil. A fels6okta-
tasba belépd hallgatdok kérében a kétezres években ndvekedett a gimna-
ziumi érettségivel rendelkez6k aranya. (Gyorgyi — Képatakiné 2011)

Matematika- és szovegértés-teljesitmények atlagpontszamai a 10. évfolyamon képzési
programonként az iskolai telephely tanuléi 6sszetételének fliggvényében, 2009
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20. abra:  Programon beliili kiilbnbségek

11.2.6 A roma tanuldkat érinté egyenlétlenségek

A kétezres évek els¢ évtizedében lényegében altalanossa valt az
alapiskolai végzettség megszerzése és a kdzépfokon vald tovabbtanulas
a romak kérében. Vagyis az oktatasi expanzié elérte ezt a rendkivil he-
terogén tarsadalmi csoportot is. (Lsd.:
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http://www.ektf.hu/hefoppalyazat/nevtars/2 lecke oktatsi_expanzi.html)
A tovabbtanulas jellemzé célja a szakmaszerzés, az elérhet6 intézmény-
tipus a szakiskola. Ugyanakkor mar az ezredfordulét kévetdéen latszott,
hogy a févarosi romak tobbsége szakkdzépiskolaban tanul tovabb és
tébb mint 10 szazalékuk gimnaziumban. Igaz a felsé§oktatasban a roma
fiatalok kb. 2 szazaléka jelenhetett meg ekkoriban. (Keller — Martonfi
2006)

A kutatasok eredmeényei a roma tanuldk kérében mért oktatasi egyen-
I6tlenségek (alacsony tanuldi teljesitmények, tovabbhaladasi és kimeneti
egyenlétlenségek) strukturalis okaként a szegregaciot nevesitik, ami
egyutt jar az oktatas alacsony szinvonalaval. (Havas — Liské 2005; Ker-
tesi — Kézdi 2005) Mind tarsadalmi okokbdl, mind az oktatasi rendszer
céljait tekintve indokolt integracios (egyuttnevelési) torekvéseknek azon-
ban kevés tamogatottsaga volt a kdzvéleményben. (Keller — Martonfi
2006)

Az OKM vizsgalatok eredményei mutatjak a nyolcadikos roma tanulék
gyenge szdvegértési és matematika teljesitményeit, am a kdzépfoku ok-
tatasbdl (elsésorban a szakiskolabdl) valé lemorzsolédas nem az elébbi-
ekkel van 0sszefliggésben, hanem inkabb az iskolai hianyzassal. A roma
szulék gyermekeik tovabbtanulasaval kapcsolatban elvarjak a szakma-
szerzést, de a szlldk fele ennél mar magasabb végzettséget szeretne
gyermekének. Ugyanakkor a gimnaziumokba torténé jelentkezés névek-
vé aranya mellett megfigyelhet6 a roma tanulék nagyobb elutasitasa is,
csak a jelentkezettek nyolc szazaléka kerl felvételre, szemben a nem
roma jelentkezettek 28 szazalékaval. (Gyorgyi — Képatakiné 2011)

11.2.7 Egyéni kiilonbségek — specialis igények

Alabbi alfejezetlinkben két tanuldi csoportot emlitink meg, a sajatos
nevelési igényleket és a tehetségeseket. A vellk kapcsolatos oktatasi
problémak gydkere abban foglalhaté 6ssze, hogy az egyénre szabott
képzés nem jellemzd oktatasi rendszeriinkben, mikdzben a specialis
igények mind a gyorsabban, mind a lassabban halad6 tanuldk felél je-
lentkeznek. A lassabban haladok jorészt a specialis nevelési igényl ta-
nulok. A koznevelési torvény alapjan specialis nevelési igénylek korébe
szakértdi bizottsag szakértdi véleménye alapjan kerilhetnek kildnbdzé
fogyatékossaggal, pszichés fejl6dési zavarral diagnosztizalt tanuldk. A
korabbi fogalomhasznalat tagabb volt, egyben lehet6séget adott a szoci-
alis és organikus eredetii képességbeli hianyok 6sszemosasara. A valodi
probléma azonban az volt, hogy tendenciaszerlen fordult el a hatra-
nyos helyzetl, dontéen roma tanuldk gyogypedagodgiai intézményekbe
vagy osztalyokba iranyitasa. Adminisztrativ szabalyozas eredményeként
ez a diszkriminacids, szegregaciot fokozd gyakorlat visszaesett. Ugya-
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nakkor a szakeértdi bizottsagok munkaja lassult, igy tulkoros gyerekek
jelentek meg az évodaban, mellettiik viszont nincsenek SNI —nek minési-
tett gyerekek. Ez arra utalhat, hogy a valdban raszorulék nem kapjak
meg a korai fejlesztést. (Gyorgyi — K6patakiné 2011)

A tehetséges tanuldk ugyancsak kihivas elé allitjak az oktatasi rend-
szert. Neuwirth (2006) adatai szerint az iskolak 5-6%-a képes csak a
legkivalobb tanuldkat oktatni. Ugyanakkor a hatranyos helyzetl tehetsé-
gesek elkallédasanak veszélye éppen a korabban bemutatott szelekcios
nyomas és szegregacié miatt egyértelmd, hiszen kénnyen kertlhetnek
tovabbtanulasi kényszerpalyara, vagy alacsony szinvonalu oktatast nyuj-
t6 intézménybe.

11.2.8 Az oktatas méltanyossaga

Az oktatasi egyenlétlenségek mérséklése nemcsak a nemzetkozi
szakirodalomban, hanem a fejlett orszagok oktataspolitikaiban is fontos
szerepet kapott a 20. szazad végére. E mogoétt az a felismerés all, hogy
az egyenek nevelési sziksegleteihez igazodd, mindségi oktatast biztosi-
té oktatasi rendszerek nem pusztan igazsagosabbak, de a gazdasagi
fejlédést is tdAmogatdbbak. Az oktatasi rendszerek ilyen iranyu fejleszté-
séhez azonban nem elégséges alapelv sem az egyenlé hozzaférés, sem
pedig az egyenld banasmod elve. Szikség van az igazsagossagra, va-
gyis a méltanyossag (equity) alapelvére. (Keller — Martonfi 2006) Sem az
oktatashoz valé egyenl6 hozzaférés, sem az oktatasban alkalmazott
egyenlé banasmod elve nem akadalyozza meg a tarsadalmi egyenlétlen-
ségek oktatasi leképez&dését. Csak a méltanyossag elvének alkalmaza-
sa mellett kereshetd a valasz arra, hogy hogyan lehetne az oktatasi
egyenldtlenségektdl sujtottak képességeit, tanulasi teljesitményeit, okta-
tasi eredményességiket, iskolazottsagukat ndvelni.

Az OECD nemzetko6zi vizsgalatok alapjan hangsulyozza, hogy a leg-
jobb teljesitményt nyujté oktatasi rendszerek azok, amelyekben a mélta-
nyossag és a minéségi oktatas kéz a kézben jar. Ennek az az oka, hogy
az ilyen oktatas csokkenti az iskolai kudarcot, er8siti az egyének és a
tarsadalmak képességeit, hogy valaszolni tudjanak a recessziora, hozza-
jaruljanak a gazdasagi novekedéshez és a tarsadalom jollétéhez. A leg-
jovedelmezébb oktataspolitika az, amelyik beruhaz a minéségi oktatasba
és az egyenld hozzaférésekbe legalabb a felsé kdzépfokkal bezardan.
Tovabba, ahol azok a tanuldk, akik az oktatas alsobb szakaszain nehé-
zségekkel kiizdenek, megkapjak az adekvat, idében érkezd tamogatast
és vezetést, mert igy nagyobb valdszinliséggel szerzik meg az iskolai
végzettséget minden csaladi nehézség, szocialis hattér ellenére. Nem
feledhet, hogy azok a didkok, akik gazdagitd iskolai tapasztalatokra
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tesznek szert nagyobb val6szinliséggel maradnak az iskolarendszerben
és lépnek majd at a munkaer8piacra. (OECD 2012)

11.2.9 Torekvések az oktatasi egyenlétienségek
csokkentésére

Az oktatasi egyenlétlenségek csokkentésére iranyulé legfontosabb t6-
rekvések kozil néhanyat Gyorgyi és Képatakiné (2011) 6sszefoglalasat
kovetve mutatunk be az alfejezetben. — Kétségtelenul a kompetenciaala-
pu oktatas bevezetése, a roma oktatasi modellprogramok meég szélesebb
kore, de az alternativ és reformpedagdgiak, valamint iskolai innovaciok is
mind értelmezhetdk volnanak ebben a keretben is.

A legerételjesebb oktataspolitikai torekvések egyike volt az évezred
els6 évtizedében a halmozottan hatranyos helyzetliek iskolai szegrega-
cidjanak visszaszoritasa. Az iskolak atszervezése, a nem megfelel$ okta-
tasi szabalyozasi kdrnyezet miatt pontos adatokkal alatamasztva nehéz
megitélni a torekvések eredményességet, az viszont jol lathaté, hogy
tébb nagyvarosban felszamoltak a gettéiskolakat. Ezen sikerek hatteré-
ben a helyi oktatasi szerkezet kOvetkezetes atalakitédsa és olyan peda-
gogiai fejlesztési folyamatok allnak, melyekbél minden tarsadalmi réteg
profitalhatott. Az oktataspolitikai eszk6zoket azonban foglalkoztataspoliti-
kai és szocialpolitikai eszkdzokkel kiegészitették.

Az iskolan bellli sikeres programoknal az Integralt Pedagdgiai Rend-
szer (IPR) bevezetését kell kiemelnink. Kutatasi eredmények alapjan a
kontrollcsoport eredményeihez képest a programban részt vett hatranyos
helyzetli és nem hatranyos helyzet(i tanuldk teljesitményei javultak, to-
vabba a hatranyos helyzetiiek lemaradasa csdkkent tarsaiktol. Az IPR —
hez a pedagogusok kiképzését is megvalodsitottak. A nyolcszaznal is tobb
képzési programban kdzel kilencezer pedagdgus vett részt.

Az Arany Janos Tehetséggondozé Program alapvetéen gimnaziu-
mokban foglalkozik hatranyos helyzetl kisteleplléseken él6 fiatalokkal,
méghozza igen eredményesen. A programban részt vett diakok az érett-
ségit kdvetden tdbb eséllyel jutnak be a felsGoktatasba.

Kifejezetten a roma fiatalok oktatasat célul tiz6 intézmények kozul
kell megemlitenink a pécsi Gandhi Gimnaziumot, mert tanuldik jelentés
szamban tanulnak tovabb a felséoktatasban, illetve a Kalyi Jag nemzeti-
ségi szakiskolat, ahol szakmat szerezhetnek a raszoruld halmozottan
hatranyos helyzetli romak. (Gyorgyi — Képatakiné 2011)
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113 6SSZEFOGLALAS, KERDESEK

11.3.1  Osszefoglalas

Az emberi tarsadalmakban medfigyelhetd egyéni és tarsadalmi
egyenlétlenségek leképezddését lathatjuk az oktatasi rendszerekben, az
iskola vilagaban. Az itt talalhaté oktatasi egyenlétlenségeket értelmezhet-
juk a bemeneteken, az iskolakhoz és oktatasi szolgaltatdsokhoz valo
hozzaférés, az iskolai teljesitmények és az oktatasi rendszerben valo
tovabbhaladas, vagyis a folyamat, valamint a megszerzett iskolai vég-
zettségek, azaz a kimenetek mentén. Minél nagyobb kilonbségeket tala-
lunk a fenti szakaszokban mérhet6 adatok alapjan a kulénb6zé tanuloi
csoportok kozott, annal nagyobb egyenlétlenségekrdl beszéllink az okta-
tasi rendszerben.

A hazai oktatasi egyenl6tlenségek alakulasanak strukturalis okai ko-
z0Ott a szegregaciot és az erds szelekciét tartjuk szamon, de nyilvanvalo-
an az oktatas minbsége is az oki tényez6k kozott szerepel. Az oktatasi
egyenlétlenségek tertiletei, vagy dimenzidi a telepiilési, a nemek kbzotti,
az intézmények és képzési programok kbzétti, a roma tanuldkat érintd,
valamint az egyéni kiilbnbségek mentén leirhatd egyenlbtlenségek.

A nagyobb egyenlétlenségek csokkentik az oktatasi rendszer telje-
sitbképességét, nemzetkdzi versenyképességét, s arrdl tanuskodnak,
hogy a rendszer minéségi problémakkal kiizd. Csak a magas mindségi
szolgaltatast nyujté oktatas képes jelent6s mértékben hozzajarulni a
gazdasagi ndvekedéshez és a tarsadalom jéliétéhez. A magas min8ségi
oktatast nyujté rendszerek sajatossaga, hogy egyben méltanyosak is.

A méltanyossag nem pusztan a tarsadalmi igazsagossag alapelve,
hanem olyan valds oktatasi gyakorlat, amelyik minéségi szolgaltatasok-
kal csOkkenti az iskolai kudarcot, er8siti az egyének és a tarsadalmak
képességeit, biztositja a hozzaférés egyenléségét akar a felsé kozépfoku
oktatasi szolgaltatasokhoz is. A méltanyos oktatas sajatossaga, hogy a
benne szerzett iskolai tapasztalatok ellensulyozzak a kedvezétlen szocia-
lis hattér hatasat, névelik mind a tovabbhaladas, mind pedig a munkapia-
ci esélyeket.

Sajnos el kell mondanunk, hogy nemzetk6zi 6sszehasonlitasban — bar
a 2009-es PISA vizsgalatok megallapitjak a tanuldi teljesitményekben
valo elbrelépésinket a korabbi évekhez képest, a magyar oktatasi rend-
szer minden torekvés ellenére a vizsgalt OECD tagallamok kdrében a
legkevésbé méltanyos. (OECD 2012) — Ugyanakkor mostanra mar azt is
tudjuk, hogy a 2012-es meérésben romlottak a magyar tanulok eredmé-
nyei.
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11.3.2  Onellenérzé kérdések

1. Mia kilénbség a szelekcié és a szegregacio fogalmai kozott?

Sorolja fel az oktatasi egyenlétlenségek hagyomanyosan vizsgalt
terlleteit, majd irjon le egy-egy a dimenziét jellemzé jelenséget!

3. Hogyan lehet értelmezni az egyenlé hozzaférés, az egyenld ba-
nasmod és a méltanyossag alapelveit?

4. A méltanyossag mint jellemzé oktatasi gyakorlat, hogyan hat az
oktatasi rendszer teljesitményére? Miért?

11.3.3  Gyakorl6 tesztek
Igaz vagy hamis? Dontse el az alabbi allitasokrol!
A vallasi és az etnikai hovatartozas egyenl6tlenségi dimenziok. | — H
Nemzetkozi vizsgalatok alapjan azok az oktatasi rendszerek nyujtjak a
legjobb teljesitményeket, ahol kulon oktatjdk a gyorsabban haladdkat a
lassabban haladoktol. | — H
Az Integralt Pedagogiai Rendszert (IPR) bevezet6 iskolakban a hatra-

nyos helyzetl tanulok teljesitménye ndvekedett, mikdzben a nem hatra-
nyos helyzeti tanulok teljesitményszintje nem valtozott. | — H

124



Iskola a tarsadalomban — az iskola tarsadalma

12. LECKE: MULTIKULTURALIS ISKOLA

12.1 CELKITUZESEK ES KOMPETENCIAK

A lecke f6 célkitlizése a multikulturalis iskola és a multikulturalis neve-
lés jellemzéinek megismerése, a multikulturalis nevelést folytaté pedago-
gus profiljanak megrajzolasa. Fontos cél még a multikulturalis nevelés és
a multikulturalis iskola mint a tarsadalmak fokozédd heterogenitasara
adhato oktatasi valasz bemutatasa, tovabba a nevelési tertleten felmer(-
|6 egyéb 6sszefuiggések, problémak és fogalmak értelmezése.

12.2 MULTIKULTURALIS ISKOLA

12.2.1 A multikulturalis nevelés fogalmi meghatarozasa

Amikor azt halljuk, hogy multikulturalis iskola, akkor arra is gondolha-
tunk, hogy az adott iskoldban sokféle kultura képviseldi talalkoznak, vagy
éppen arra, hogy az intézmény a multikulturalis nevelést valdsitjia meg
valamilyen mértékben. Az elébbi valéjaban a multikulturalitas azaz a tar-
sadalom sok kulturajusaganak iskolai megjelenését fejezi ki, ami nem
feltétlenul jar egyutt a multikulturalis nevelési megkozelités alkalmazasa-
val. Az utobbi viszont arra utal, hogy a multikulturalis iskola multikulturalis
nevelést folytat. Fejezetinkben ez utdbbi megkozelités szerint targyaljuk
a multikulturalis iskolat. Ez egyben azt is jelenti, hogy nem kerulhetjuk
meg a multikulturalis nevelés fogalmi meghatarozasat, révid bemutata-
sat, egyes oktatasi kérdésekkel valé 6sszefliggéseinek értelmezését.

A hazai szakirodalmak (Forray — Heged(is 2003; Kovacs 1997,
Czachesz 1997; Karlovitz 2006; Torgyik 2008) fogalom meghatarozasait
tanulmanyozva réviden elmondhatd, hogy a pedagdégiaban a multikultu-
ralis nevelést az interkulturalis neveléssel gyakran azonosnak tekintik.
Ugyanakkor az interkulturalis nevelés fogalma Eurépaban korabban el-
terjedtebb volt és azokra az oktatasi (szakpolitikai és pedagdgiai) torek-
vésekre utalt, melyek a bevandorl6 kisebbségek asszimilaciojat (beolva-
dasat) voltak hivatva akadalyozni integracidjuk (beilleszkedésiket)
elésegitése mellett. A multikulturdlis nevelés fogalom hasznélata eredeti-
leg amerikai jellegzetessége a pedagogianak, s kétédik az afroamerikai
polgarjogi mozgalomhoz. A hatvanas — hetvenes évektdl angliai elterje-
dését is latjuk a fogalomnak, amit az ezredfordulét kdvetéen még az EU
programok is hasznalnak. Tartalmilag a definiciok olyan oktataspolitikai
stratégianak vagy koncepcionak, pedagogiai eszkoztarnak irjak le a mul-
tikulturalis nevelést, ami a kisebbségi helyzetben 1évd tanuld iskolai és
tarsadalmi integraciojat segiti el6. Megjelenik ugy is a fogalom, mint
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olyan pedagogiai szemlélet, ami az iskolai munka egészét hatja at, segit-
ve az integracids szandékokat. Torgyik (2008) hangsulyozza, hogy mara
a fogalom hasznalata kiszélesedett, hiszen nemcsak az etnikai kisebb-
ségek integraciojarol van szé, hanem mas kisebbségi csoportok iskolai,
oktatasi, s végul tarsadalmi integraciojarol. Ezért is mondhatjuk, hogy a
multikulturalis nevelés fontos jellemzéje az inkluzivitas, azaz a befoga-
das. Végul, hogy mi is az a multikulturalis nevelés? Az egyik legfonto-
sabb amerikai megkdzelités alapjan:

LA multikulturalis nevelés a nevelés azon terlleteként definialhato,
amelynek f6 célja egyenlé nevelési-oktatasi lehetéségek biztositasa a
kilénb6zd rasszokhoz, nemekhez, etnikai és kulturalis csoportokhoz,
szocialis osztalyba tartoz6 diakok szamara. Az egyik legfontosabb célja,
hogy valamennyi diakot olyan tudas, attitidok, viszonyulasok és képes-
ségek kialakitdsahoz segitse hozza, amelyek egy pluralis, demokratikus
tarsadalom hatékony mikodéséhez sziksegesek, s hogy a kilonbozé
csoportokbdl szarmaz6é emberek kozotti interakciok és kommunikacio-
formak sikeresen mikodjenek a tarsadalomban és a moral terén, a min-
denki szamara elény6s, kdzos jot szolgalva.” (Banks és Banks, idézi
Torgyik, 2008:11)

12.2.2 A multikulturalis nevelés keletkezése, iranyultsaga

Nyugat — Eurdopaban a multikulturalis nevelés alanyait eredetileg a
bevandorlok és a kasztszerl kisebbségek képezték (Lesznyak -
Czachesz 1995), mig az Egyesiilt Allamokban az afroamerikaiak, illetve
a kilénb6z6é etnikai csoportok. Az el6bbi esetben kulcsfontossagu volt az
iskolai kudarc felszamolasa, mig az utébbiban az egyenlé oktatasi esé-
lyek biztositasa. Alabb fébb torténeti valtozasaiban mutatjuk be a multi-
kulturalis nevelést. Lesznyak Marta és Czachesz Erzsébet (1998), illetve
Torgyik Judit (2008) attekinté tanulmanyaira alapozva.

Az Egyesiilt Allamokban az afroamerikai polgarjogi mozgalmak ki-
kényszeritették az etnikai tartalmak beillesztését az iskolai tananyagba.
Ezzel egy id6ben a fels6oktatasban egyre nagyobb jelentésége és elter-
jedtsége lett az afroamerikaiakrol szol6 kurzusoknak (black studies). A
multikulturalis nevelés fejlédésének elsé szakasza igy az etnikai tanul-
manyokra (ethnic studies) alapozddott. A masodik szakaszban az okta-
tasi szakérték, pedagégusok felismerték, hogy az etnikai tartalmak tan-
anyagba és a tantervekbe valo beépitése nem elegendd, szukség van
atfogé oktatasi reformokra. Nem elég 6nmagaban az etnikai kisebbségek
igényeinek kielégitése, hanem el kell érni a kuldnb6zé etnikai kisebbsé-
gekhez, rasszokhoz valé demokratikus viszonyulast a tobbségi tanulok
korében is. A multietnikus oktatas ezt célozta, mikdozben koz- és felso-
oktatasban az egyenld esélyek biztositasara szisztematikus reformok
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kezdédtek. A harmadik szakaszban uUjabb tarsadalmi csoportok, a fogya-
tékosok és a ndk is a figyelem kdzéppontjaba keriiltek. Uj eredmények
szllettek, torvényt fogadtak el a fogyatékos gyerekek oktatasarol — 1975
—, n6krdl szbl6 kurzusok, ndi programok (women’s studies) indultak el az
egyetemeken, féiskolakon. A multikulturalis nevelés elméletei tudomany-
kozi terlletekre vezettek, melyeket tdbb tudomanyterilet is vizsgalt, igy a
multikulturalis nevelés maga is interdiszciplindrissa valt. A negyedik
korszakban — jelenlinkben is — a kutatasi iranyvonalak tovabbfejlédésérél
beszélhetlink, de arrdl is, hogy a korabbi tudomanyos kérdések, oktatas-
politikai célkitlizések és pedagdgiai programok tovabbra is jelen vannak
és fejlédnek. (Torgyik 2008)

Nagy-Britannidaban a multikulturalis nevelés elsé szakaszaban a be-
vandorldk gyerekeinek iskolai kudarcaira keresték a megoldasokat a ta-
narok. Az egyéni utkeresések végul a multikulturalis nevelés kialakulasat,
megerdsodését hoztak a '60-as évektdl a '80-as évekig. A kiinduldpont
az volt, hogy mivel a gyerekek kulturajat nem értékelik, ez szegényes
énképhez és ezen keresztil teljesitményromlashoz vezet, ezért sziksé-
ges a kulénb6zé kulturak egyenértekiiségének elismerése és elfogada-
sa. A legfontosabb térekvés az lett, hogy pozitiv meger8sité tartalmak
kerlljenek be a tananyagokba és a tantervekbe. A masodik szakaszban
(a ’70-'80-as évek forduléjan) a multikulturalis nevelés kritikajaként je-
lentkezett az antirasszista nevelés, amelyik szerint az elébbi — akaratla-
nul is — a kisebbségi csoportok problémassagat allitotta a kézéppontba
és a tobbségi intézmények rasszizmusardl elterelte a figyelmet, valamint
egyoldalu kulturdlis orientacidja a szocialis problémak elhanyagolasahoz
vezetett. Tovabbi kritika, hogy az egyéni szintl elGitéletek csokkentéseé-
nek célja nem valthatja ki az intézményes diszkriminacié és tarsadalmi
rasszizmus elleni fellépést. Az antirasszista nevelés célul tlizte ki a tanari
viselkedés, a tanitasi és értékelési mddszerek, az iskolai kultura megval-
toztatasat. A multikulturalis nevelés képvisel6i a kritikak jegyében fejlesz-
tették elméletiket és gyakorlatukat. A '90-es évekre a két iranyzat 6sz-
szekapcsolodasardl is beszélhetlink, bar az antirasszista nevelés tobb
képviselSje szerint alapvet6 filozofiai kildnbségek miatt ez nem lehetsé-
ges. (Lesznyak — Czachesz 1998)

Osszességében elmondhatd, hogy az amerikai multikulturalis nevelés
— képviselbit tekintve is — egységesebb, ugyanakkor szélesebb problé-
materlleteket atfogd, pedagogiai részterlletként komplexebb, tudo-
manyként és gyakorlatként kevésbé ideologikus, tovabba érzékenyebb a
szocialis problémak és a nemi diszkriminacioval szembeni fellépés terén.
Az Egyesiilt Allamokban fejl6dé multikulturalis nevelés meghatarozé ha-
tassal van a vilag mas orszagaiban megfigyelhetd multikulturalis nevelés-
re. A kovetkezd alfejezetben megnézzik, hogy mik lehetnek ennek a
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komplex pedagdgiai résztertletnek a relative elkulonitheté 6nallé vizsga-
lati és gyakorlati alkalmazasi teruletei, vagyis dimenzioi.

12.2.3 A multikulturalis nevelés dimenzioi

Banks (1993) a késb '60-as évektdl tartd mintegy negyedszazados ku-
tatas, megfigyelés és terepmunka utan alkotta meg azokat a dimenzio-
kat, melyek relative 6nalléan vizsgalhatdk a multikulturalis nevelés terile-
tén. A multikulturdlis nevelés dimenzidinak leirdsaban kiemeli a
kisebbségi és az etnikai csoporttényezdk vizsgalatdnak szempontjat a
rendelkezésre allé rengeteg kutatasi adat és elemzés miatt, de hangsu-
lyozza, hogy nem hagyhatok figyelmen kivil a nemi, a tarsadalmi osztaly
és a specialis nevelési igényl csoportok tényez8i sem.

Torgyik (2008) 6sszefoglalé tanulmanyaban atfogéan mutatja be a
Banks - féle dimenziok lényeges jellemzéit. Lentebb a szerz6 6sszefogla-
lasat kdvetjuk.

A tartalmi integracié dimenzidja azt jeleniti meg, ahogyan a pedagé-
gus adatokat, ismereteket, példakat kozvetit a kulonbozé tarsadalmi —
kulturalis csoportokrdl, hogy szaktargya elméleteit, tdrvényszeriiségeit és
a meghatarozé 6sszefliggéseket eltéré szempontok szerinti megvilagi-
tasban is alatdmassza. Fontos kérdés, hogy az etnikai csoportokrél, val-
lasokrdl, rasszokrol, nemekrdl, kisebbségekrél és tarsadalmi csoportokrél
mi kerdl be a tananyagba, ezek hogyan integralédnak a tantervbe. Lé-
nyeges, hogy a tanterv és a tananyag multikulturalis szempontu atalaki-
tasa az orszag 6ssznépességét reprezentalja.

A tudaskonstrukcié dimenzidja a tudastertleteken azonosithaté kul-
turalis el6feltevések vizsgalataval kapcsolatos kutatasi eredményeket
veszi szamba. Ezek alapjan megallapithato, illetve megismerhetd, hogy a
féldrajzi, etnikai, kulturalis és tarsadalmi hattérhelyzet hogyan befolyasol-
ja a tudasalkotas — pontosabb szakkifejezéssel a tudaskonstrualas, fo-
lyamatat. Osztalytermi viszonylatban az lesz a Iényeges, hogy a pedago-
gus hogyan segiti a kilonb6zd etnikai és kulturalis hatterli tanulok
megértési, feldolgozasi tevékenységeit, azaz tudaskonstrukciés folyama-
taikat. — Amennyiben tuddsa van a tudaskonstrukciés folyamatok cso-
portra jellemz6 sajatossagairol, eredményesebben jarulhat hozza a tanu-
|6k iskolai sikerességéhez.

Az elbitéletek csbkkentése dimenzidban a f6 kérdés, hogy hogyan
lehet csdkkenteni a tanuldk és a tanarok elbitéleteit a klildnb6z6 etnikai
csoportokra, rasszokra, nemekre, szegényekre, mas vallasuakra, kulén-
b6z6 képességliekre vonatkozéan. Pozitiv megfogalmazasban a cél a
demokratikus értékek és attitiidok kifejlesztése a szereplékben. A multi-
kulturalis nevelési tapasztalatok azt igazoljak, hogy kivaltképp két f6 tani-
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tasi — tanulasi stratégia alkalmas erre, a kooperativ tanulas és a projekt
modszer.

Az esélyegyenléség pedagdgidja dimenzié valdjaban a méltanyos
pedagogia megjelenése. Arrol van szo, hogy hogyan lehet ndvelni a
tobbségi teljesitményektél elmarado, kilénbdzé etnikai hatter(, eltérd
kulturalis és alacsony tarsadalmi statuszi csoportokbdl érkezdk tanul-
manyi eredményességét. A multikulturalis nevelés hangsulyozza a ki-
sebbségi csoportok oktatasi esélyegyenlfseégét és az ezekbdl érkezd
diakok tanulmanyi teljesitményének javitasat.

Az iskola kulturaja és szervezete dimenzié kiemeli az iskolai kultura
és szervezet Ujragondolasanak és ujraépitésének fontossagat. — A pe-
dagégusokkal és a multikulturalis iskolaval foglalkozo alfejezetekben
foglalkozunk e dimenzié lényeges aspektusaival.

12.2.4  Multikulturalis nevelés és oktatasi sziikségletek

Természetesen az alfejezetben a multikulturalis nevelés és az oktata-
si szlikségletek viszonyrendszerének teljességét nem lehetséges feltarni
a terjedelmi korlatok miatt. igy itt minddsszesen a fokozddé tarsadalmi
heterogenitasra adhat6 oktatasi valaszra fékuszalunk, mig azt csak
megemlitjuk, hogy mar az un. Delors — jelentés is, mely az oktatas hely-
zetérél és az elbtte alld kihivasokrdl szél és mintegy 10 évnyi kutatas
utan latott napvilagot 1997-ben az UNESCO megbizasabdl, Iényegében
meger6siti a multikulturalis nevelést mint lehetséges oktatasi valaszt a
tarsadalmi-gazdasagi problémakra, a kirekesztésre és a szegénységre.
(Lsd.  bévebben: http://epa.oszk.hu/00000/00035/00010/1997-11-ta-
Majzik-Oktatas.html )

Halasz Gabor (2008) szerint az oktatast vilagszerte és hazankban is
olyan valtozasok jellemzik, amik a jov6ben is elkerulhetetlenul jelen 1évé
tarsadalmi — gazdasagi kihivasokkal fuggenek Ossze. Ezek az oktatasi
valtozasok a demogréfiai valtozasokhoz valé alkalmazkodasban, a foko-
z6do tarsadalmi heterogenitasra adott valaszokban, az eredményes ta-
nulas és a kompetenciafejlesztés sziikségességében, a névekvd komp-
lexitas kezelésében és a tanarok, mint humaneréforrasok fejlesztésében
érhetdk tetten. — Nem nehéz belatni, hogy a multikulturalis nevelés fel-
foghatd olyan pedagdgiai eszkdztarnak, amelyik segit a valtozasokhoz
valo sikeres alkalmazkodasban. Kiléndsképpen jelentds ez a szerep a
fokozodo tarsadalmi heterogenitasra adott valaszok tekintetében.

Magyarorszagon az egyik legnagyobb oktatasi kihivast jelenté fe-
ladat a roma tanuldk integracidja, ami feltételezi az iskolak nevelési-
oktatasi munkajanak valtozasat, megujulasat. Vannak olyan intézme-
nyek, melyek sikeresek a roma tanuldk oktatasaban, annak készonhet6-
en, hogy pedagdgiai modszereiket a nagyfoku heterogenitassal jelle-
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mezhet6 tanuldécsoportok oktatasahoz igazitottak. Ezek az intézmények
innovativak, s az itt dolgozé pedagdégusok szakmai feladatuknak tekintik
a tanulasi nehézségek vagy a magatartasi problémak megértését és
megoldasat. (Halasz 2008)

Ugyancsak ezt a szakmai feladatvallalast latjuk, ha az Integraciés Pe-
dagdgiai Rendszert (IPR) bevezet6 innovativ iskolak kérében végzett —
Kézdi Gabor és Suranyi Eva altal publikalt — hatasvizsgalatot nézziik. A
szerz6k szerint ezek az intézmények sikeresebbek voltak, mint a hasonl6
jellemzékkel biréd, amde az IPR-t nem bevezetd kontroll iskolak. Az integ-
racidos programban résztvevd iskoldkban csokkentek az etnikai elbitéle-
tek, javultak a tanuldk olvasaskészségei és tovabbtanulasi esélyei, vala-
mint onértékeléslkre is pozitiv hatassal volt a program. A kutatok
hangsulyoztak, hogy a sikerek hatterében tobb egymassal 6sszefliggd
mechanizmus allhat, és ezek kozll az integraciot, tovabba a személy-
koézpontu, tanuldi autondmiat meger@sité pedagogiat emelik ki. (Kézdi —
Suranyi 2008) — Fontos azt latnunk, hogy az IPR elemei kozo6tt szerepel-
nek a multikulturalis tartalmak — interkulturalis nevelési szemlélet —, a
projektmodszer és a kooperativ tanulds, ami meghatarozé tanitasi stra-
tégiaja a multikulturalis nevelésnek. Vagyis mar a fentiekbdl érzékelhet6-
en sem all tavol egymastél a multikulturalis nevelés és a személykézpon-
tu, tanuldi autondmiat megerésité pedagogiai gyakorlat.

12.2.5 A multikulturalis iskola sajatossagai

Banks (1999) a multikulturalis iskolak fontos jellemzdiként irja le a ko-
vetkezbket:

— az iskolavezetésnek és a tanaroknak magas elvarasai és pozitiv
attitidjei vannak a diakok iranyaban, tovabba pozitivan, t6r6déen
és tamogatdan reagalnak rajuk,

— a formalizalt tanterv reflektal a tapasztalatokra, kultirakra, és az
etnikai és kulturalis csoportok sokféle nézdpontjara, akarcsak a
nemekére,

— a tanarok tanitasi stilusa illeszkedik a tanuldk tanulasi, kulturalis
és motivacios stilusahoz,
— atanarok tisztelik a tanulok anyanyelvét és dialektusat,

— az iskolaban alkalmazott tananyagok bemutatjak az eseménye-
ket, helyzeteket, fogalmakat a kildonb6z6 rasszok, etnikai és kul-
turdlis csoportok nézépontjabal,

— aziskolaban alkalmazott értékelési és tesztelési eljarasok kultura-
lisan érzékenyek és azt eredményezik, hogy aranyosan jelennek
meg a szines boéri diakok a tehetségesek osztalyaiban,

130



Iskola a tarsadalomban — az iskola tarsadalma

— aziskolai kultura és a rejtett tanterv tikrézi a kulturalis és etnikai
sokszinliséget,

— az iskolai tanacsadoknak magas elvarasaik vannak az eltérd
rasszokbdl, etnikai és nyelvi csoportokbdl szarmazoé diakokkal
szemben és segitik 6ket, hogy pozitiv karrier célokat fogalmazza-
nak meg és realizaljanak.

Mint lathatjuk a multikulturalis nevelés minden dimenzidjaval kapcso-
latban vannak a felsorolt jellemzdk. Torgyik (2008) hangsulyozza, hogy
az iskola akkor lesz multikulturalis, ha kulturalisan és szocialisan elfoga-
dé légkort teremt, tekintettel van az intézményhasznaldk heterogenitasa-
ra €s egységesen — minden dolgozéra érvényesen — kulturaérzékeny
szemlélettel rendelkezik. A multikulturalis iskola figyelemmel van tehat a
fiuk és lanyok, a kildénb6z6é tarsadalmi rétegekbdl érkezd, kilénb6zé val-
lasu, eltér6 csaladi és vagyoni helyzetl, kulonb6zd képességd, eltérd
etnikai hatter(, tovabba a nyelvi kilénbségeket mutaté gyerekek sajatos
és koz0s szukségleteire és igényeire.

A multikulturalis iskola tovabbi kulturalis sajatossaga, hogy materialis
kultdraja (iskolaéplilet, terek és tantermek, berendezések, udvar) tiszta-
sagot, baratsagossagot mutat, a diszité elemek, a faliljsagok, plakatok,
képek és a diakok munkai tukrozik az iskola kulturalis és etnikai sokszi-
niségét. Ezt a sokszinlséget megjelenitheti a tantestllet is, hiszen fon-
tos a kisebbségi tanarok foglalkoztatasa, alapvetéen a példaadas és a
szll6kkel valé kapcsolattartas miatt. (Utdbbi féként kommunikacios,
nyelvi nehézségek esetén kiemelt jelentéségl.) Kulcsfontossagu kultura-
lis sajatossaga a multikulturdlis iskolanak a szilék bevonasa az iskola
tevékenységeibe, illetve a j6 kapcsolatok fenntartasa a helyi kulturalis,
etnikai és vallasi k6zosségekkel. (Lesznyak — Czachesz 1998)

12.2.6  Multikulturalis nevelést folytaté pedagégus

A multikulturalis nevelésben, mint egyébként az intézményes neve-
lésben altaldban, kulcsszereplé a pedagogus. Az intézményes nevelés-
ben a legfontosabb dolgok a tanar-diak interakciokban térténnek, melyek
f6 szintere az osztalyterem. A multikulturalis nevelés céljai kdzott okta-
taspolitikai szinten szerepel a kisebbségi kultira megérzése, az asszimi-
lacio elkerllése és a tarsadalmi integracio eldsegitése. Ez azt feltételezi,
hogy a kisebbségi kultura és a tarsadalmi integracié egyarant értékek a
multikulturalis nevelést folytatdé pedagoégus szamara. Azonban kdzvetlen
pedagodgiai célja egyrészt a tobb kulturara épuld személyiségfejlesztés
lehet, mellyel a diakok elényként élhetik meg az eltérd kulturalis hatteret.
(Kozma 1995) Masrészt viszont a korabbi alfejezetekben bemutatott mul-
tikulturalis nevelési és multikulturalis iskolai céloknak és sajatossagoknak
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megfeleléen végzi személyiségfejlesztd, oktatdé munkajat. Vagyis kultura-
lisan és szocidlisan érzékeny szemlélettel, méltanyos pedagdgiai tevé-
kenységeket folytat. A kovetkez6kben a teljesség igénye nélkil megnéz-
zuk, hogy, mikor, milyen feltételek mentén folytathat multikulturalis
nevelést a pedagogus.

Alapvet6 jellemzd, hogy a multikulturalis nevelést folytaté pedagdgus
nem rasszista, tovabba képes legydzni elbitéleteit, elbfeltételezéseit a
kllénbdzb6 mas és sajat (etnikai, kulturalis, szocialis, vallasi, nyelvi, nemi
stb.) csoportokbdl érkezé emberekkel, gyerekekkel szemben. Képes on-
nevelésre, tudja irdnyitani kapcsolatait és sajat viselkedését a multikultu-
ralis nevelési céloknak megfeleléen. Kritikus sajat tevékenységével
szemben. Elkotelezett a gyermekcentrikus pedagdgia megteremtése
irant. (Torgyik 2008) Tanitasi modszereit és értékelési tevékenységét
nem jellemzi a ,beskatulyazas”, de mas modon sem diszkriminal. Ebbe a
sokszor nem tudatos diszkriminacié kivédése is beletartozik. Vagyis a
nem diszkriminalé pedagogusok a kisebbségi csoportokbdl szarmazo
gyerekekre is ugyanannyi figyelmet forditanak, vellk is ugyanannyit
kommunikalnak, nem buntetik tObbszor és nem dicsérik kevesebbszer
6ket. Mindezt ugy érik el, hogy tudatosan reflektalnak, azaz folyamatosan
reagalnak és észrevételeket tesznek sajat viselkedésukre, ami egyben a
tanari reflektivitas (tudatos odafigyelés, elemzés, fejlesztés a szakmai
szemeélyiségre) lényege. Jellemzben j6l ismert és alkalmazott tanitasi
modszerlk a kooperativ tanulas, ami eredendéen a multikulturalis neve-
lés kihivasaira adott mddszertani valaszként jelentkezett, majd a szocia-
lis kompetenciafejlesztés széles korben elterjedt stratégigjava valt.
Ugyanakkor a multikulturalis nevelésben maig megmaradt az etnikai el6i-
téletek csokkentésének fontos eszkdzének. (Lesznyak — Czachesz 1998)

Mindezek azt jelentik, hogy a multikulturalis nevelést folytaté pedago-
gus elkotelezett a kisebbségi csoportok kulturajanak megdrzése és sike-
res tarsadalmi integraciojuk elésegitése mellett, méltanyos pedagdgiaval
a kilénbozé hatteri tanuldk iskolai sikerességének hatékony tamogatasa
irant, tovabba sajat szakmaisaganak és személyiségének folyamatos
reflektiv fejlesztésében.

12.3 OSSZEFOGLALAS, KERDESEK

12.3.1  Osszefoglalas

Leckénkben a multikulturalis iskolaval foglalkoztunk. Két kdzelebbi
okunk is volt arra, hogy miért kapott kiemelést ez a témakér. Az egyik,
hogy az iskola eredményessége a tanuloi teljesitményeken keresztul
hatarozhaté meg, s minden ,pedagdgiai eszkoztar’ amivel ndvelni lehet a
tanuloi teljesitményeket, szamitasba jon, amikor eredményes iskolardl,
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hatékony pedagdgiardl és pedagdgusrdl beszéllink. A masik, hogy ha az
iskola mindenkié — ahogyan ezt a demokratikus tarsadalmakban a kézok-
tatasroél szoktak mondani — optimalis lenne, ha ezt a diakok és a szllék is
igy éreznék az adott iskolaban fuggetlenul tarsadalmi helyzetuktél, cso-
port hovatartozasuktol. Raadasul, ha az iskola tarsadalma integralt, ak-
kor az iskola tarsadalmi integracids funkcidja is erésebb. A multikulturalis
iskola mindkét szempontbdl fontos tehat.

A multikulturalis iskola legfontosabb sajatossaga, hogy multikulturalis
nevelést folytat és lényegében a multikulturalis nevelés szemlélete hatja
at egész mikddését. A leckében ezért kiemelten kezeltik a multikultura-
lis nevelés fogalmi és tartalmi bemutatasat, majd erre épitve targyaltuk a
multikulturalis iskola és a multikulturalis nevelést folytaté pedagoégus jel-
lemz6it. Kulcsfogalmaink voltak: kisebbségi kultura, kulturalisan és szo-
cialisan érzékeny gyermekcentrikus pedagdgia, iskolai és tarsadalmi
integraciod, elbitéletek csokkentése, kooperativ tanulas, méltanyos peda-
gobgia, szakmai Onfejlesztés, reflektivitas.

12.3.2  Onellenérzé kérdések

1. Hogyan hatarozna meg a multikulturalis nevelés fogalmat?
Milyen dimenzidkkal jellemezhetd a multikulturalis nevelés?

3. Emelje ki és mutassa be a multikulturalis iskola On szerint legfon-
tosabb sajatossagait! Miért tartja fontosnak ezeket?

4. Emelje ki és mutassa be a multikulturalis nevelést folytaté peda-
goégus legfontosabb jellemzait!

12.3.3  Gyakorl6 tesztek

Ilgaz vagy hamis? Dontse el az alabbi allitasokrol!

A méltanyos pedagogia az a pedagogiai gyakorlat, amit a kaldnbdz6
(etnikai, kulturalis, alacsony szocidlis statuszu, sajatos nevelési igényi)
hattérrel jellemezhetd tanuldk iskolai teljesitményeinek ndvelése érdeké-
ben, alapvetéen az iskolai sikeresség hatékony tamogatasanak céljaval
alkalmaznak megfelel§ szemlélet, eszk6zOk és mddszerek alkalmazasa-
val. |- H

A multikulturalis nevelés magaba foglalja a nemzetiségi oktatas kér-
déseitis. | - H

A multikulturdlis iskolaban a kulturdlisan és szocialisan elfogad6 lég-

kor csak a tanarok és diakok, tanarok és tanarok, diakok és diakok vi-
szonylataiban kdvetelmény. | — H
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13. OsSzZEFOGLALAS

13.1 TARTALMI OSSZEFOGLALAS

Az Iskola a tarsadalomban — az iskola tarsadalma cim( kurzus tan-
anyaga szerkesztésében és tartalmaban igazodik a megfogalmazott cél-
kitlzésekhez, hiszen a pedagdgiai, pedagogiatorténeti és nevelésszocio-
I6giai  klasszikus ismeretek mellett, az iskolazas tarsadalmi
Osszeflggéseinek targyalasa, tovabba a neveléstudomanyi kutatasok
eredményeinek megismerése valdban hozzajarulhat az oktatas és tarsa-
dalom egymashoz kapcsolodd kérdései iranti érdeklédés és érzékenyseg
felkeltéséhez, fokozasahoz.

A tananyag harom modulra tagolédik. Az elsé modul A nevelés és ok-
tatas alapjai cimmel szerepel és valéban egy diszciplinarisan is komplex
alapozast kinal. A masodiktél a hatodik leckéig tarté részben altalanos
pedagdgiai, nevelésszociologiai, tantervelméleti, nevelésszociolégiai és
iskolaszervezettani, valamint iskolaeredményességi és iskolafejlesztési
megkdzelitések mentén targyaltuk az ,alapokat.” Megismertik a peda-
goégia elméleti alapjait, a pedagogia és a neveléstudomany alapfogalmait,
résztudomanyainak rendszerét, tovabba elhelyeztik mindkettét a tarsa-
dalomtudomanyok kozott. Megismertuk egy kissé a tarsadalomnak, de
leginkdbb maganak az oktatasi rendszernek a mibenlétét, az oktatas és
az oktatasi intézmények funkcidit, értelmeztik a funkcionalis kapcsolato-
kat. Bemutattuk a koznevelés rendszerét, a deklaralt funkcidokat, a fébb
dokumentumokat, a tanterv funkcidjat, jellegzetességeit, tovabba kitér-
tink a tanarképzés néhany sajatossagara is. Targyaltuk a szervezetek
témakaorét, kiemeltik az iskola mint szervezet sajatossagait, a vezetés
kérdéseit, a jo iskolai Iégkoér fontossagat. Megtudtuk azt, hogy a pedagé-
gusok is segithetik a jo légkdr kialakulasat, ami pedig visszahat lelki
egeészséguk és teljesitoképességuk megbrzésére. Az iskolaeredményes-
ségi és iskolafejlesztési kutatasok ramutattak arra, hogy a tanulas fej-
lesztése érdekében tevékenykedd, fejlédésre képes iskolai szervezet a
letéteményese az eredményes iskolanak, melyben kiemelten fontos a
tanar tanulasiranyitasi, tanulastamogaté és tanulasszervezeési tevékeny-
sége.

A masodik modul, az [Iskolak térben és id6ében, neveléstorténeti
alapozottsagu leckéiben feltarulnak a neveléstorténet fontos allomasai a
nevelés kezdeteitdl a XIX. szazadig. Megismertik, hogy az egyes neve-
léstorténeti korszakokban az adott tarsadalmak hogyan viszonyultak a
gyermekek neveléséhez, milyen célokat fogalmaztak meg, és milyen
elvarasok jelentek meg az iskolazasban. Kirajzolodott, hogy hogyan rea-
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galt a korabeli oktatas az adott térben és idében a tarsadalmi, gazdasagi
és politikai valtozasokra, tovabba folyamataban és Osszefliggéseiben
érzékeltettlik a nevelés és oktatas tartalmi valtozasait. Bemutattuk a mo-
dulban a reformpedagdgia toérekveseit és jellegzetességét, azt, ahogyan
szakitott a korabbi iskolak tananyag-kézpontusagaval, az egydimenzios
értelemfejlesztéssel, és ahogyan a sokoldalu képességfejlesztést allitja a
kézéppontba. Kiemeltlk, hogy a reformpedagogia olyan fontos sziikség-
letek és igények kielégitésére vallalkozott, ami tulmutat az alapitaskor
megjelend tarsadalmi-gazdasagi igényeken, és mélyebb pedagdgiai,
didaktikai, médszertani elemei miatt valt hosszu tavon életképessé. A
reformpedagdgia fontossagat lathattuk az alternativ pedagégiai koncep-
ciok targyalasanal is, hiszen pedagdgiajuk a reformpedagdgiakban gyo-
kerezik. lgaz, nem kovetnek konzekvensen egy-egy iranyzatot, hanem
szabadon alakitjak ki a tomegoktatastol eltéré oktatasi-nevelési gyakorla-
tukat. Az alternativ iskolak nem azt mutatjak meg, hogy milyennek kell a
kozoktatasnak lenni, sokkal inkabb arra mutatnak példakat, hogy milyen
sokféle lehet egy iskola, tovabba lehetbséget teremtenek arra, hogy min-
denki megtalalja a szamara legmegfelel6bb iskolatipust.

A harmadik modul, mely az Iskola tarsadalma cimet kapta, klasszikus
nevelésszocioldgiai, tovabba az oktatas eredményességével foglalkozo
neveléstudomanyi kutatasokra, valamint a multikulturalis nevelés, mint
pedagogiai terllet interdiszciplinaris kutatasaira és neveléselméletére
épult. Az ebben szerepld leckékben lathattuk a csalad és iskola viszony-
rendszerét, a szocioOkonomiai statusz tanulasi eredményességre gyako-
rolt hatasat, de azt is, hogy az alacsonyabb tarsadalmi pozicioju csalad-
b6l szarmazd, hatranyos helyzeti gyermek gyengébb tanulmanyi
teljesitménye, iskolai sikertelensége nem megvaltoztathatatlan kovet-
kezménye tarsadalmi helyzetének. Az iskola eredményességével foglal-
kozo6 kutatasok ramutattak arra, hogy az eredményes iskola feltételezi a
hatranyos helyzetl tanulok teljesitményének és iskolai sikerességének
ndvelését, amiben kulcsszereplé a pedagogus, aki szakmai kompeten-
ciainak mikodtetésével képes a tanuloi teljesitmények fokozasara, fug-
getlendl a tanul6 tarsadalmi-gazdasagi és kulturalis hatterétdl. Az oktata-
si rendszer szintjén megallapitast nyert, hogy az oktatdas méltanyossaga
nem pusztan a tarsadalmi igazsagossag alapelve, hanem olyan valds
oktatasi gyakorlat, amelyik min6ségi szolgaltatasokkal csokkenti az isko-
lai kudarcot, erésiti az egyének és a tarsadalmak képességeit, biztositja
a hozzaférés egyenléségét akar a felsé kdzépfoku oktatasi szolgaltata-
sokhoz is. A méltanyos oktatas sajatossaga, hogy a benne szerzett isko-
lai tapasztalatok ellensulyozzak a kedvezétlen szocidlis hattér hatasat,
ndvelik mind a tovabbhaladas, mind pedig a munkapiaci esélyeket. Utol-
s6 leckénkben a multikulturalis nevelést és a multikulturalis iskolat mutat-
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tuk be. A multikulturalis nevelést itt ugyis értelmeztik, mint olyan peda-
gogiai eszkoztarat, amivel a kilénb6zd hatter( tanulok iskola teljesitmé-
nye novelhetd, valamint ugyis, mint olyan pedagégiat, ami a tarsadalmak
ndvekvd heterogenitasara adhat relevans oktatasi valaszt.

Meggy6z6édésink szerint a modulok és leckék tanulasa révén olyan
tudastartalmak birtokaba juthatnak a kurzus résztvevdi, melyek erésitik
tanari kompetenciaikat.
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